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RESUMO

Esta pesquisa é um estudo sobre as imagens da infancia e da crianca contemporaneas nas
produgdes académicas referentes a educacao infantil. Trata-se de uma andlise das concepcoes
de crianca, infincia e educagdo veiculadas pelas producdes académicas recentes apresentadas
nas Reunides Anuais (RA) da Associagdo de Poés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd), especificamente no Grupo de Trabalho — Educagdo das Criancas de 0 a 6 anos
(GT 7), entre os anos de 1997 e 2002. Tem como objetivo identificar por meio da anélise das
concepgdes mapeadas, o papel social que a crianca ocupa no processo educacional. E,
partindo de uma perspectiva multidisciplinar, na qual as contribui¢cdes das ciéncias humanas e
sociais constituem o quadro tedrico para esta andlise, bem como para o entendimento da
crianga como sujeito ativo e participativo do seu processo educacional e sua atuacdo enquanto
ator social, esta pesquisa buscou delinear as concep¢des educativas que a partir da andlise das
produgdes académicas se engendraram. Utilizando como instrumento metodolégico a anélise
de conteudo, identificou-se nos trabalhos selecionados o entendimento da infincia a partir do
seu cardter plural, heterogéneo e do sujeito-crianga como sujeito social, heterogéneo, sujeito
de direitos, produtor de cultura, sujeito inventivo, sujeito devir-crianca, assim como O
entendimento da crianga em desenvolvimento a partir da influéncia dos aspectos
socioculturais e maturacionais do desenvolvimento humano. O sujeito-crianga, a partir das
orientacdes dessas concepcOes e das metodologias utilizadas pelos autores dos trabalhos
selecionados para a andlise, € reconhecido como sujeito ativo e participativo do seu processo
educacional. A constitui¢do de uma Pedagogia da Educacdo Infantil passa pela discussdao
sobre a fung¢do da educacdo nesta faixa etdria e pela propria definicdo das suas
especificidades.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Crianca e infancia, Pedagogia da Educacao Infantil.



ABSTRACT

This research is a study about contemporary childhood images in academic works dealing
with infant education. It refers to an analysis about child, childhood and educational concepts
as presented at the Annual Meetings of the Association of Post-Graduate Studies and
Research in Education (ANPEd), specifically in the Work Group for “Children’s Education
from O to 6 years of age” (GT 7), from 1997 through 2002, with the objective of identifying
the social role of children within the educational process through analyses of observed
concepts. Starting from a multidisciplinary perspective in which contributions from human
and social sciences constitute the theoretical instruments for such an analysis as well as
through the understanding of children as an active subject participating in their own
educational process and their activities as social individuals, this research has tried to define
the educational concepts derived from the analysis of such academic works. Utilizing content
analysis as a methodological tool it identified in the selected works the understanding of
childhood as of its plural, heterogeneous character and the child-subject as a heterogeneous
social subject, subject of rights, culture producer, inventive subject, come-to-be-child subject,
as well as the understanding of children’s development through the influences of socio-
cultural and maturity processes related to the human development. The child-subject,
according to the orientation from these concepts and from methodologies utilized by the
authors of the works selected for analysis, is regarded as an active-subject that participates in
the educational process. The building of a Children’s Educational Pedagogy goes through the
discussion about the function of education within this age bracket as well as through the very
definition of their specifics.

Keywords: Children’s Education, Child and Childhood, Children’s Educational Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se inscreve no movimento de mapeamento e sistematizacdo das
representacdes produzidas sobre as criancas nas producdes académicas, que visa contribuir
para a construcdo do estado da arte sobre a educacdo da crianca de 0 a anos por meio da
interlocu¢do com pesquisas veiculadas pelos Programas de Pés-graduagdao em Educacido no
Brasil que vém mapeando tais produgdes na drea para a constituicio de uma Pedagogia da
Educagdo Infantil (ROCHA, 1999; STRENZEL, 2000; GUTHIA, 2002, etc.). O presente
trabalho tem como objetivo identificar o lugar da crianca nas produ¢des acad€micas recentes
sobre educacao apresentadas no Grupo de Trabalho 07 - Educacdo da Crianga de 0 a 6 anos
da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio em Educacio (ANPEd)', entre os anos
de 1997 e 2002, pela identificacdo e andlise dos conceitos que definem a crianga como sujeito
do processo educativo e das concepcdes de crianca/infancia’ utilizadas para balizar a aco

pedagogica das institui¢cdes de educagdo infantil .

Esta investigacdo buscou estabelecer um processo de ‘“discussdo [e andlise] dos
resultados das pesquisas sobre infancia” (KRAMER,1996, p. 27) e contribuir para a discussao

das especificidades da educacao das criancas de 0 a 6 anos em institui¢des ndo escolares 3

' A ANPEd apresenta-se como o campo investigativo desta pesquisa por seu carater de divulgagdo das pesquisas
dos Programas de Pds-graduacdo em Educagdo em nivel nacional, tendo como foco principal as Reunides
Anuais dessa associagdo e especificamente o Grupo de Trabalho Educagédo da Crianga de 0 a 6 Anos.

* A utilizagio do conceito de crianca/infancia tem sido realizada de forma indistinta da concepcio de
crianga/infancia. Referindo-se aos estudos de Achard (1993), os autores Rocha, et al. (2002, p. 36) salientam que
“[...] importa entdo distinguir entre a afirmac¢fo de um conceito de infancia, que reconhece as criangas como uma
realidade humana diferente dos adultos, e a explicitacdo de concepgdes de infincia que revelam o que, em
termos de atributos, propriedades, qualidades, as distinguem do adulto, quer por excesso, quer por defeito, num
dado momento”. Ou seja, “[...] enquanto o conceito de infincia reclama que as criangas sejam distintas dos
adultos no que respeita alguns atributos, a concepcao de infincia refere-se a especificacdo desses atributos. Por
exemplo, a concepcao médico-social da crianca como ser vulnerdvel, a concep¢do psico-pedagdgica da crianga
como planta em crescimento, a concep¢ao sdcio-moral da crianca como inocente [...]” (ROCHA et al., 2002, p.
36)

? Os termos Pedagogia da Infancia e Pedagogia da Educacdo Infantil, cunhados por Rocha (1999, p. 50),
prestam-se a delimitacdo de “[...] um recorte particular dentro da drea pedagdgica, [mas] ndo suficiente para
explicar a configuracdo da educagdo de criancas em instituicdes ndo escolares, tais como a creche e a pré-
escola”. Em outras palavras, esses termos enfatizam a diferenca existente entre as institui¢des de educacio para
as criancas de 0 a 6 anos, levando-se em conta as especificidades e a origem da educago nesses espagos.
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Essa perspectiva sugeriu um aprofundamento do conhecimento sobre as concepgdes de
crianca/infancia vigentes nas orientagdes tedricas que servem de base para a construcdo das
producdes académicas sobre a infancia, e que em contrapartida permitem fazer um
cruzamento com a educacdo da crianca que se apresenta diante de nossos olhos como um ser
concreto, contextualizado historica, cultural e socialmente — um sujeito bio-sdcio-cultural — ao

mesmo tempo, tdo desconhecido, singular e multifacetado.

Caracteristicas que precisam ser consideradas no trabalho educativo com as criangas
para a realizacdo de um trabalho consciente, intencional e de qualidade. Nesse sentido, a

defini¢do de Kramer (1992, p. 16) sobre esse aspecto sintetiza muito bem a questdo, pois,

[...] qualquer trabalho consciente desenvolvido com criancas ndo pode
prescindir de uma definicdo de qual era (e €) o conceito de infincia no
interior das diversas classes sociais. Deve-se partir do principio de que as
criangas (nativas ou imigrantes, ricas ou pobres, brancas ou negras) tinham
(e ttm) modos de vida e de inserc¢do social completamente diferente umas das
outras, o que correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valorizacao
da infancia pelo adulto, a partir de suas condi¢des econdmicas, sociais e
culturais, e do papel efetivo que exerciam (e exercem) na sua comunidade.
Como conceber no Brasil um modelo de crianga que ndo corresponde sequer
a maioria das criancas? Como deixar de lado o fato de existirem criangas que
ja trabalham efetivamente?

Nessa direcdo, Rocha (1999), em sua tese de doutorado, realiza um mapeamento das
produgdes académicas da drea sobre a educagao das criancas de 0 a 6 anos numa perspectiva
multidisciplinar, a partir das contribuicdes das ciéncias humanas e sociais (Historia,
Antropologia, Sociologia, Psicologia, etc.), buscando definir as especificidades da educacdo
infantil com base no principio da heterogeneidade, respeitando as diferencas entre as criancas
em cada contexto, numa perspectiva de constitui¢cdo/consolidacdo de uma Pedagogia da

Educacao Infantil.

A consolidacdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil* pode ser percebida como um

movimento que tem como um dos focos centrais verificar nas pesquisas os saberes sobre as

* Rocha (1999), na sua tese de doutoramento, discute a questdo da constituicio de uma Pedagogia da Educacdo
Infantil a partir das pesquisas em torno da crianca e da sua educacdo, buscando, através do mapeamento das
producdes académicas na drea, visualizar as especificidades da educacdo para as criancas de 0 a 6 anos em
instituicdes ndo-escolares. Nao para produzir uma ‘pedagogia antiescolar”’, na qual ‘4 escolarizacdo, o ensino e

a transmissdo do conhecimento” sdo considerados ‘prejudiciais ao desenvolvimento da crianga”, como defende

Arce (2004, p. 61) mas para construir uma educag@o para as criangas de 0 a 6 anos, que, ao contrario dos
modelos de educacgdo escolar tradicionais existentes, com um curriculo voltado estritamente para a formagio
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criangas e sua educacdo em institui¢des educativas, visando especificar aquilo que é proprio
da educagdo nessa faixa etdria. E importante destacar, em relagdo a perspectiva
multidisciplinar, que a autora entende que o conhecimento pedagégico depende da

contribui¢do das demais dreas do conhecimento:

[...] da filosofia e da histéria, por fornecerem a base para a compreensdo dos
movimentos da producido do conhecimento (teorias do conhecimento); da sociologia
e da antropologia porque cada qual em seu ambito apresenta elementos relativos a
diferenca e a influéncia de contextos especificos na construcio da diversidade, como
afirmagdo positiva e contrdria ao estabelecimento de padrdes de normalidade na
constitui¢do do ser humano, e da infincia em particular. Essas dreas passam [dessa
forma] a sustentar a definicio de uma Pedagogia da Infincia ou Pedagogia da
Educagao Infantil, a0 mesmo tempo em que afirmam a insuficiéncia e o limite das
orientacdes pautadas na padronizagdo. E o conhecimento psicolégico, que
tradicionalmente vinha se estabelecendo como uma drea de conhecimento
privilegiada pelo campo educativo, deixa de ser a tinica referéncia para a intervencio
educativa. Associado a contribui¢des das areas acima explicitadas, amplia sua
perspectiva, permitindo uma abordagem dos processos de desenvolvimento humano
a partir de relagdes socioculturais (ROCHA, 1999, p.76)

Dessa forma, cabe ainda destacar em relacdo as contribuicdes em torno da constituicdo

de uma Pedagogia da Educacdo Infantil, nas palavras de Rocha (2002, p. 86), que

[...] o conhecimento produzido nos diferentes campos cientificos vem permitindo
identificar uma producdo cientifica neste campo particular, e sua intrinseca relacdo
com a realidade dindmica, numa via de mao dupla, que transforma e € transformada,
num movimento que nos coloca como pesquisadores frente ao desafio de tomar
posi¢do em favor da histdria, do original, do inesperado e da esperanga em construir
uma Pedagogia que corresponda a diversidade e a heterogeneidade das infancias
considerando, sobretudo, a plenitude das possibilidades humanas tal como nos
inspiram os ‘povos originais” através do convivio entre adultos e criancgas, € entre as
criangas sem separagdo etdria; na aventura e na descoberta do mundo, no movimento
e na livre expressdo, na experiéncia estética e na acao criativa.

Assim, a partir dessas idéias e perspectivas para o estudo da infancia e da crianca nas

discussoes da drea, cabe destacar e justificar a escolha do tema de pesquisa.
a) O problema de pesquisa e sua justificativa

Desde o ano de 2000, quando do término da minha formac¢dao académica e do ingresso
no mercado de trabalho, inicialmente na rede particular e atualmente na rede publica, fui
percebendo que a conclusao daquela primeira etapa era efetivamente apenas o inicio de um

processo de formacgdo continua, que, necessariamente, incluia a retomada dos estudos sobre a

profissionalizante e para a adaptacdo da crianga a sociedade de forma alienante e muitas vezes desigual, forme
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infancia e a crianga. Principalmente quando me deparei com a crianca concreta, social,
cultural e historicamente determinada, essa impressao tomou corpo e me impulsionou na
busca por conhecer a crianga mais profundamente. O convivio com a realidade das
instituicdes de educacdo infantil e as diversas prdticas pedagdgicas nelas existentes
acentuaram ainda mais a necessidade de retomar os estudos académicos sobre a educacao das
criancas de 0 a 6 anos nesses espacos, sobretudo procurando aprofundar as questdes em torno
das especificidades do trabalho pedagégico com as criancas nessa faixa etdria por meio da
andlise do processo de consolidagdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil. Isso exige dos
pesquisadores (e de todos os envolvidos no processo educativo das criangas) maior
aprofundamento do conhecimento sobre o estado da arte das producdes cientificas sobre a
crianca contempordnea e sobre os processos que envolvem a sua educacdo em contextos

coletivos.

A investigacdo desenvolvida analisou as concepgdes de crianca/infancia divulgadas
pelas produgdes académicas recentes, identificando o papel que a crianca ocupa no processo
educativo a partir das orientagdes tedricas explicitadas, e se inscreve nesse quadro de

mapeamento e andlise das producgdes simbélicas’ sobre as criancas/infancias e sua educacao.

Para tanto, o didlogo com as diferentes dreas do conhecimento, especialmente com a
Sociologia6, tem buscado indicar metodologias de pesquisa que visem recolher as vozes dos
protagonistas do processo educacional, sejam eles adultos ou criangas, por meio de pesquisas
de campo, entrevistas, etc., bem como mapear e analisar os conhecimentos até entdo
produzidos sobre a educagdo infantil para a constru¢do de uma pedagogia que busque, por
meio do conhecimento cientifico, conhecer a sua propria identidade por meio do
conhecimento do seu sujeito/objeto — ndo mais na perspectiva do infante, mas a partir da
constru¢ao de uma concep¢do da crianga numa perspectiva multidisciplinar, na qual ela é
entendida como sujeito biossociocultural; em outras palavras, como um sujeito social, ativo,

participativo, reprodutor/produtor de cultura e possuidor de direitos sociais.

sujeitos sociais ativos e participativos no seu processo educacional e na prépria vida social mais ampla.

> Esta pesquisa se inscreve, especificamente, no subgrupo — Crianca e Educagdo: as produgées simbdlicas nas
politicas, normas e nos saberes cientificos (CRIE) — do Projeto Criangas: Educagcdo e Cidadania Ativa
(CECCA), realizado em conjunto pela UFSC e pela Universidade do Minho, Portugal.

® O CECCA ¢ um projeto de investigacdo feito em parceria com as Universidades do Minho — Portugal e a
Universidade Federal de Santa Catarina — Brasil tendo como objetivo conhecer e interpretar os modos de
insercdo social das criancgas brasileiras e portuguesas, a partir de uma perspectiva comparativa analisando as
culturas infantis, os modos de produg@o simbdlica realizados pelas/para as criancas e a relacdo desses modos
com a construgdo escolar, sobretudo com a educagdo da infincia e da educacio bdsica obrigatéria, bem como
com a estruturacdo das producdes simbdlicas sobre as criangas e sua educacdo, nos campos politico, normativo e
cientifico, quanto as suas possibilidades e limites para uma plena e ativa cidadania da infincia.



12

Tendo como principais interlocutores neste projeto os estudos sociolégicos’ sobre as
criangas e suas infancias a partir da perspectiva de constituicdo de uma cidadania ativa para a
infancia, com voz e vez, as discussdes proporcionadas pelo Nicleo de Estudos e Pesquisas da
crianca de 0 a 6 anos (Nee 0 a 6) trouxeram as contribuicdes das ciéncias sociais (sobretudo
da Sociologia, da Antropologia e da Histéria) para ampliar o debate sobre a constituicdo da
infancia enquanto categoria social, geracional, produtora de cultura e da criangca como sujeito

social de direitos.

Além desses elementos impulsionadores da investigacao sobre o tema proposto, qual
seja, identificar as concepgdes de crianca/infincia e de sua educagdo nas producdes
académicas recentes, outros estudos, de acordo com Strenzel (2000, p. 15), indicam a
necessidade de realizar pesquisas do tipo levantamento e mapeamento da produgdo sobre a

educacdo infantil, pesquisas

[...] que nos permitam conhecer um maior nimero de experiéncias, identificar as
diferentes formas de atendimento as criangas pequenas, os caminhos que as
pesquisas tomam e os principais temas abordados por elas, sugerir orienta¢des
pedagdgicas em busca de uma politica para este campo e de apontar as lacunas de
conhecimentos existentes.

Em sua pesquisa, a autora evidencia (além dos diferentes contornos que as orientagdes
pedagdgicas para o trabalho com criangas pequenas assumem) o panorama das pesquisas na
década de 1990, pesquisas que apresentam como caracteristica no campo cientifico os estudos
relacionados aos processos de desenvolvimento da crianca e a interacdo social, ao lado de
pesquisas cujo enfoque pauta-se na alfabetizacdo, na leitura e na escrita, fornecendo
indicacdes para a pratica pedagdgica e para a formacdo de professores. Nesse mesmo
periodo, temas como educagdo compensatdria, linguagem, jogos, brinquedos, brincadeiras,
educacdo especial, curriculos e satide, além de estudos sobre as dreas especificas do
conhecimento, como as artes, o ensino de Ciéncias, a Matematica, a Educacdo Fisica e a

Educacdo Ambiental, constituem a pauta das pesquisas sobre a educacao infantil.

Esse panorama, ainda muito imbricado aos referenciais da escola de ensino
fundamental, passa a apresentar mais recentemente uma abertura para novas possibilidades de
pesquisa, empreendendo investigacdes sobre temas como a literatura infantil, os processos de

insercdo das criangas em ambientes coletivos, o espaco fisico e a arquitetura, a informética, as

" Destacam-se entre outros os estudos de Corsaro (2002); Ferreira (2000, 2002); Montandon (2001); Qvortrup
(1999); Sarmento (1997; 2003) e Sirota (2001).
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rotinas no trabalho, as creches universitdrias, os grupos €tnicos e estudos de género, dando

indicios de uma sensibilidade em relagao as especificidades desse nivel de educacao.

Importa destacar ainda no panorama descrito por Strenzel que a educacdo infantil, em
meados da década de 1990, passa a integrar-se a educacdo bdsica por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), assumindo um cardter
educativo especifico de complementariedade da educagdo recebida pela criangca na familia e
na comunidade e dando outras indicagdes para as pesquisas na drea. Esse fato, por sua vez,
traz outras orientagdes para a pratica pedagdgica, que assume um compromisso maior com as

especificidades da educacdo das criancas de 0 a 6 anos, particularmente em creches e pré-

escolas.

A partir disso, o recorte temporal estabelecido para esta investigacdo - os anos
compreendidos entre 1997 e 2002 - parte do pressuposto de que o primeiro ano desse periodo,
1997, caracteriza-se como o inicio do periodo de transicdo p6s LDBEN 9.394/96, no qual se
pretende desencadear um processo de discussdo/incorporacdo da educacdo infantil enquanto
primeira etapa da educagdo bdsica e como direito inaliendvel das criancas. Outro fator
determinante na defini¢do do recorte temporal refere-se ao processo de construcdo do Banco
de Dados do Nee0Oa6 do Centro de Ciéncias da Educacdo, da UFSC, resultante de pesquisa
realizada em periddicos nacionais com o objetivo de disponibilizar um sistema de
informacdes aos usudrios interessados nesse campo de conhecimento. A criacdo desse Banco
de Dados teve como base outros bancos de dados utilizados em outras pesquisas do nicleo
(STRENZEL, 1996; ROCHA, 1999; ROCHA et al., 1999; entre outras), que tomaram como
fonte de levantamento, no caso das Reunides da Anped, os programas, disquetes e, mais
recentemente, os CD’rom da Associagdo. Esses levantamentos (de congressos, teses,
dissertacdes e periddicos) t€ém como principal objetivo apresentar de forma sistemadtica
informagdes bibliogrificas para consulta, com vistas a subsidiar o desenvolvimento de
pesquisas nesse campo educacional. No entanto, o banco de dados necessitou da atualizacao
de informacgdes sobre as producdes académicas realizadas nos anos de 1997 e 1998, bem
como exigiu o tratamento dessas informagdes de acordo com a proposta investigativa
apresentada neste estudo, qual seja, identificar quais as concepcdes de
crianca/infincia/educacdo que as produgdes académicas tém divulgado nestes dois anos

(1997-1998) especificamente e nos anos subseqiientes (1999 a 2002).

De acordo com o recorte temporal expresso anteriormente, e partindo do pressuposto

de que a infancia é fruto da construcio historica, social e cultural das sociedades de um
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determinado tempo e lugar, esta pesquisa buscard investigar as concepg¢des de crianca/infincia
divulgadas pelas produgdes académicas recentes, buscando desvelar o papel que a crianga
ocupa no processo educativo, nas orientagdes tedricas de base dessas produgdes e a educacdo
que se delineia a partir de tais orientagdes, fato este que se inscreve no movimento da drea da
educacdo no sentido de contribuir para identificar as bases de constituicdo de uma Pedagogia

da Educacao Infantil.

Seguindo o movimento, ja citado, de mapeamento dos saberes sobre a crianga e a sua
educacdo nas creches e pré-escolas, a pesquisa de Guthid (2002) — focando as questdes
propriamente relacionadas a pritica pedagdgica por meio da andlise dos ‘curriculos”,
‘propostas” e ‘programas” para a educacao infantil na producdo académica brasileira no
periodo compreendido entre os anos de 1990 e 1998 — teve como objetivo procurar identificar
os principios educacionais-pedagdgicos para a educagdo infantil na busca de referéncias para
a constituicdo de uma educacao infantil que integre o bindmio educacao/cuidado, apontando,

com isso, o respeito a infancia como ‘tempo de direitos”.

Na andlise desses trabalhos, a autora aponta o predominio da abordagem psicoldgica
para a educacdo infantil, na sua maioria baseada na perspectiva construtivista de Jean Piaget,
revelando que os ‘turriculos” véem a crianga no seu aspecto cognitivo, desconsiderando suas

multiplas dimensdes e dando €nfase ao processo ensino-aprendizagem.

Utilizando a categoria ‘0 lugar que as criancas ocupam nos programas, nas propostas e
nos ‘curriculos” para a educacao infantil” como apoio para a anélise da identificagdo do modo
como as criangas aparecem has pesquisas selecionadas, ela entende que € a partir da
concepg¢do que se tem de crianca que se defendem certas diretrizes e propostas pedagdgicas

em detrimento de outras.

Assim, de acordo com a andlise das pesquisas selecionadas dentro dessa categoria de
andlise, a autora conclui que se avancou pouco em relagdo a concepcdo de crianca, ndo mais
considerada como um ‘pequeno adulto”, com uma realidade complexa que se deve conhecer.

E, também, que

[...] a maioria das pesquisas trabalha com diversas orientacdes e diretrizes
pedagdgicas, procurando entender melhor o processo pelo qual a crianca aprende e
se desenvolve. No entanto, a tarefa mais dificil, do ponto de vista dos objetivos de
uma pratica pedagégica na Educagdo Infantil, € aliar o conhecimento da
especificidade do desenvolvimento infantil a uma pratica que possibilite a acdo da
crianga como sujeito, com o professor, do processo pedagdgico. Ou seja: sabe-se
mais sobre o desenvolvimento infantil. No entanto, ainda faltam propostas mais
claras no sentido de apontar orientagdes que busquem, de fato, propiciar a interacio
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da crianga com o meio social, possibilitando-lhe uma educagdo articulada ao
cuidado que contemple o sujeito-crianca multiplo e ‘teal”. (GUTHIA, 2002, p. 125)

Nesse sentido, as recentes pesquisas socioldgicas, sobretudo os estudos da Sociologia
da Infancia, ainda que sejam recentes e apresentem maior desenvolvimento no contexto
europeu, trazem contribui¢cdes interessantes para a construgao de estratégias de pesquisas com
as criancas que busquem estabelecer relacdes de alteridade na constru¢dao dos saberes sobre
elas, tomando-as como a propria referéncia, e abrem também o campo de contribuigdes
disciplinares ou das dreas do conhecimento para o entendimento da crianga contemporanea no

sentido de uma constru¢do multidisciplinar da infancia.

A Sociologia da Infancia toma por pressuposto a crianca como um ator social e por
perspectiva o processo de participacdo como possibilidade de viabilidade de atuagdo social da
crianca. Concebe também a crianga enquanto reprodutora de cultura, que estando imersa
numa cultura posta, que € a cultura adulta, recebe as influéncias dessa mesma cultura e as
reproduz por meio de suas brincadeiras — e também como produtora de cultura, por meio das

representacdes e releituras dessa mesma cultura, que € reproduzida na medida em que é

produzida e recriada pela crianca (CORSARO, 2002).

Diante dessas questdes, ndo podemos deixar de indagar qual é, afinal, o papel ocupado

pelas criancas no processo educativo na sociedade contemporanea.

Serd que ja podemos visualizar a participacdo das criancas no processo educacional
como indicacdo para a pratica pedagdgica nas concepcOes educativas subjacentes as
orientagdes tedricas que fundamentam as produgdes académicas recentes? E, a partir disso,
como estabelecer uma relacio de alteridade ndo sé nas pesquisas, mas também nas
instituicdes para a infincia sem cair no ‘“‘espontaneismo” e, conseqiientemente, na

(des)legitimacgdo do papel do professor e da educagdo?

Nao se considera, ao levantar tais questdes, que a adocdo de uma pedagogia que
considere a crianca como co-autor do seu processo educativo constitui-se em uma tentativa de
isolamento da educacdo da crianca em relacdo aos outros niveis de ensino e de negacdo do
papel do professor no processo pedagdgico. Ao contrdrio, a construcao da pedagogia que tem
sido proposta num movimento, ainda que recente, € que tem como uma de suas bases a
alteridade na relacdo pedagdgica, colocando a crianga no lugar de sujeito de direitos, um

sujeito ativo e participativo, produtor de cultura, consiste na constru¢do de uma pedagogia
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relacional, na qual criancas e adultos sdao considerados sujeitos ativos na relagcdo com as

estruturas sociais.

Colabora-se assim para a reflexdo sobre os paradoxos® da infincia contemporinea,
pois ainda ndo se sabe muito a respeito da crianca concreta, fato este notdrio nos discursos até
entdo produzidos sobre a infancia, que se fundamentavam em conhecimentos que, via de
regra, recaiam nos aspectos relacionados a aprendizagem e aos métodos educativos na
educacdo das criangas pequenas, tendo como referéncia uma crianga universal. Porém o papel
atribuido a infincia e, conseqiientemente, a crianca na contemporaneidade delineia-se, de
acordo com Sarmento e Pinto (1997), em meio a um lugar de crise, de preocupacgdes, de
controvérsias, de complexidades; mas também em meio a um lugar de possibilidades
(utopias), que, por meio dessas reflexdes, nos fazem buscar caminhos para construir
possibilidades de superacdo. Assim, a busca em defesa dos direitos da crianga na
contemporaneidade e de uma pratica pedagdgica que caminhe na direcdo da participacdo da
crianca como sujeito de seu processo educativo’ consiste na construcio de uma educagdo para
a infancia de 0 a 6 anos a partir da relacdo entre os sujeitos desse processo que tome como
base as especificidades das criancas, seus direitos' (ainda que se tenha consciéncia do cariter
disciplinador e de enquadramento do direito na forma da Lei), ndo o controle ou o
disciplinamento sobre elas, e que consiga promover a autonomia dessa pedagogia em relagdo

aos processos educativos da escola de ensino fundamental.

¥ Este termo é utilizado por Sarmento, (1997) na busca de uma defini¢io dos papeis sociais de criancas e adultos
no processo educacional. Um lugar, como define o autor, compreendido entre o magico e o tragico, um lugar
caracterizado pela transitoriedade e pelo movimento; como conseqiiéncia de um conjunto de aspectos sociais,
econdmicos, culturais e politicos que se apresentam de formas diferentes nas diversas sociedades.

’ E importante considerar que trazer a crianga como foco central do processo educacional nio deve ser encarado
como uma tentativa romantica ou ingé€nua, pois, como bem advertem Dahlberg, Moss, Pence (2003), o conceito
de centralidade na crianca vem sendo tratado de uma forma nao-problematica, quando na realidade tal conceito
apresenta-se muito abstrato e problemadtico. Pode-se considerar que o termo ‘tentrado na criang¢a” incorpora uma
compreensdo modernista particular da crianca vista como um sujeito unificado, reificado e essencializado,
podendo ser considerado e tratado a parte dos relacionamentos e dos contextos sociais. Numa perspectiva pds-
moderna, no entanto, esse sujeito seria descentralizado e considerado a partir das suas relagdes com os outros,
sempre em um contexto particular, o que teria como conseqiiéncia a constatacdo de que ndo existe algo como ‘a
crianca” ou ‘a infincia” e sim ‘4s criancas” e ‘s infancias”, singulares, contextualizadas e historicamente
construidas. Cabe-nos nesse processo conhecé-las (as criancas e as infincias) a partir da identificagdo de suas
especificidades.

10 Falar de direitos numa sociedade como a brasileira e, sobretudo, em relacdo a infancias singulares na sua
pluralidade, remete-nos a reflexdo segundo a qual a sociedade pds-moderna, tendo como base estrutural as
politicas neoliberais, utiliza-se das Leis como mecanismos de domina¢do em forma de ‘direitos”. E isso é
conseguido ou ao menos tentado, como lembra Cunha (1979), através da imposi¢do desses direitos por meio da
disciplina, encarados como regulagcdes do ponto de vista de quem as implementa. Mas que, mesmo tendo esse
cardter de regulacdo, ddo-nos base para a discussdo da infancia como tempo de direitos e da crianga como sujeito
social de direitos, a crianga cidada, que adquire inclusive o direito a participa¢do nas questdes referentes a sua
vida, e é ‘hovamente” considerada co-participante do seu processo educacional.
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Propde-se, com isso, uma outra forma de relacdo educativa, uma relacdo de co-
participacao entre os sujeitos (adultos e criangas) no processo educacional, mas sem perder de
vista a importancia da construcdo de uma pedagogia da educagdo infantil a partir da
perspectiva de uma pedagogia relacional de co-participacdo das criangas no Pprocesso
educacional e de que o que estamos entendendo por criangas e infancias é determinante para a
constru¢do de um trabalho pedagdgico que envolva adultos e criangas a partir do
conhecimento das criangas concretas com as quais estamos trabalhando, nao mais idealizadas,

mas conhecidas e reconhecidas a partir delas proprias.

Nesse sentido, Rocha (2002, p. 69) alerta para que ndo se perca de vista que

[...] os temas relacionados a educacdo das criangas envolvem dimensdes politicas e
contextuais relacionadas por sua vez a outras dimensdes “praxioldgicas” referentes
a aspectos sociais, expressivos, afetivos, nutricionais, cognitivos, culturais, exigindo
investigacdes das perspectivas e dos avancos cientificos também nestas reas.

Assim, a perspectiva multidisciplinar (referida anteriormente) nas pesquisas sobre a
educacdo infantil tem como possibilidade o impedimento do isolamento disciplinar nos
estudos do fendmeno educativo, buscando, com isso, construir aquilo que tem sido a meta
central nas pesquisas sobre a educacdo para a infancia de 0 a 6 anos, que é a constitui¢ao
desse nivel de educacdo por meio da delimitacdo das especificidades da crianca e de sua

educacdo.

Entretanto, € notdria a auséncia ou mesmo a incipiente realizacido de estudos na area
que busquem parcerias com os diferentes campos do conhecimento e suas produgdes sobre a
educacdo infantil em relacdo aos aspectos que constituem as especificidades da educacao das
criancas antes da entrada na escola de ensino fundamental. Nesse sentido, caminhando na
direcdo de um movimento que busca identificar a constru¢ao de uma Pedagogia da Infancia,

Rocha (op cit.: 70) vislumbra uma educagdo para as criangas

[...] (sem delimitacdo de faixa etaria) independente das fronteiras institucionais; no
entanto, esta perspectiva s6 serd vidvel uma vez que fiquem bem demarcadas as
especificidades da educacdo da crianga pequena. Por enquanto, esta distingdo é
necessdria. Sejamos mais cautelosos, sem perder de vista a ousadia, € pensemos
numa perspectiva que ndo seja o que a educacdo infantil tem em comum com o
ensino fundamental (porque correriamos novamente o risco de tomar como
referéncia a escola), mas a de demarcar aquilo que é préprio da educagdo das
criancas de zero a seis anos, para sé depois fazer o movimento inverso numa
tentativa de também influenciar a escola.
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No entanto, essa crianga, que, de acordo com Oliveira (1997), ‘estava (e estd) imersa
num ambiente no qual circulam vdrias visdes de infancia idealizada, estereotipada, entre
outras, a partir das quais, via de regra, as criancas eram (e sdo) concebidas e caracterizadas”,
precisa ser conhecida, analisada e confrontada com a crianga concreta, social, cultural e

historicamente constituida.

Assim, diante das possibilidades investigativas do objeto de estudo proposto nesta
pesquisa, qual seja, analisar as producdes académicas recentes sobre a crianga € a sua

educacdo, cabe indagar sobre algumas questdes norteadoras do processo investigativo:

e (Quais as abordagens tedricas que orientam as concepc¢Oes de infancia, de
crianca e de sua educagdo nas produgdes académicas analisadas?

e As teorias educacionais e as metodologias indicadas definem as criancas
enquanto sujeitos sociais ativos e participativos no processo educacional?

e (Quais os aspectos constituintes da infancia (expressivos, afetivos, nutricionais,
cognitivos, culturais) sdo contemplados nos estudos sobre a educacdo das
criancas de 0 a 6 anos de idade?

e (Quais as dreas do conhecimento mais utilizadas como base tedrica aparecem

nesses estudos?

Desse modo, langa-se mao dessas indagacdes para propor uma investigagao que
busque contribuir para a constru¢do da especificidade da Educagdo Infantil na busca da sua
consolida¢do como campo de conhecimento e de constituicdo de uma Pedagogia da Educagdo

Infantil.

Assim, na seqiiéncia desta introducdo, apresento inicialmente os primeiros passos dos
percursos da pesquisa com a delimitacdo: 1) do campo investigativo — a ANPEd e o GT 7 —
contextualizando a criacdo da Associacdo e do Grupo de Trabalho da educagdo da crianca de
0 a 6 anos; 2) e das producdes académicas veiculadas pela Associacdo no periodo de 1997 a
2002. A partir desses procedimentos sao definidos os critérios de selecdo dos trabalhos e o
corpus de andlise da pesquisa, a descricdo da técnica de tratamento dos dados — a andlise de

conteddo — e, por fim, o sistema de categorizacao.

Na terceira parte desta pesquisa, apresenta-se o quadro tedrico de referéncia para a
andlise. Quadro este construido a partir da discussdo sobre a constituicdo do estatuto de
cientificidade da pedagogia e das diferentes contribui¢des das ciéncias humanas e sociais para

a compreensao da heterogeneidade das imagens da crianga e da infancia contemporaneas.
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Para tanto, sdo retratadas as imagens e especificidades dos modos como as criangas
foram representadas nos saberes cientificos, tendo como pano de fundo o viés histérico e as
contribuicdes das diferentes dreas do conhecimento (Psicologia, Sociologia, Antropologia,
etc.); procura-se evidenciar essas representacdes a partir das pedagogias pedocéntricas de
Rousseau e da Escola Nova, visando delinear o papel social atribuido a crianga no processo
educacional por meio da prépria constituicdo da pedagogia enquanto ciéncia da educacao e da

crianga e seu estatuto de sujeito.

A quarta parte traz a andlise das produgdes académicas recentes e as diferentes
representacdes da crianca e da infincia que se delineiam a partir do entendimento do sujeito-
crianca evidenciado nas concepcdes de sujeito social heterogéneo, produtor de cultura, sujeito
de direitos, sujeito devir-crianga, ser inventivo/criador, da infancia heterogénea e ainda da
crianca como ser em desenvolvimento. Na quinta e ultima parte, apresenta-se a sintese das
andlises, assinalando, a partir de uma perspectiva multidisciplinar evidenciada nas produgdes
selecionadas, o entendimento da crianga como ator social, conceito este expresso por meio
dos procedimentos metodoldgicos utilizados nas pesquisas pela recolha das vozes das criangas

e pela consideracdo de suas culturas e modos préprios de compreender e atuar no mundo.
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2 OS PERCURSOS DA PESQUISA

Como jé referido na introdugdo, esta pesquisa constitui-se num estudo investigativo
sobre as produgdes académicas recentes referentes a educagdo infantil no Brasil apresentadas
nas Reunides Anuais da ANPEd, em outras palavras, trata-se de uma pesquisa sobre pesquisas
e utiliza-se como recorte temporal o periodo compreendido entre os anos de 1997 e 2002.
Tem como objetivo geral a realizacdo de uma andlise sobre as concepcdes de
crianga/infancia/educacdo que as referidas produgdes vém divulgando na drea nestes seis
anos, visando identificar também o papel que € destinado a crianga no processo educativo e
refinar o olhar investigativo sobre o sujeito-crianga a partir dos debates tedricos recentes nessa
area, bem como sobre as bases tedricas que fundamentam as produgdes, sobre as dreas do

conhecimento mais utilizadas e os aspectos constituintes da infancia referendados.

Tomando por base esses objetivos, o conhecimento do campo investigativo, no estudo
exploratdrio, indicava alguns caminhos que precisavam ser percorridos antes da entrada
propriamente dita no campo de investigacdo — a ANPEd e, mais especificamente, o Grupo de
Trabalho 07 - Educacdo de 0 a 6 anos — para a delimitacdo e constituicdo do corpus de

analise.

2.1 O campo investigativo: a ANPEd e o GT 07

A contextualizacdo da ANPEd e do Grupo de Trabalho de Educacio da Crianga de O a
6 Anos tem como finalidade tornar visivel o contexto de criagdo da Associagdo e o seu papel
fundamental (sobretudo a partir do final da década de 1970) ‘ha integracdo e intercambio de
pesquisadores e na disseminagdo da pesquisa educacional e questdes a ela ligadas” (GATTI,
2002, p. 20). De acordo com Calazans (1995), as origens da ANPEd nos remetem a criagdo
do PNPG (Plano Nacional de P6s-Graduacao/1975-79), que foi a base para o surgimento das

associagdes cientificas da época. Esse plano tinha como objetivo
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[...] consolidar institucional e financeiramente o sistema de Pds-graduacdo nacional
na sua implantacdo, o que deveria integrar o conjunto de politicas sociais e
econdmicas por meio de intimeros programas incorporados em seus objetivos e
diretrizes gerais (CALAZANS,1995, p. 8).

Assim, como adverte Calazans, tendo surgido de uma politica deliberativa do Estado,
a ANPEd (como também as associacdes de pds-graduacdo de todas as dreas) dependia da
defini¢do de diretrizes para o seu crescimento e aperfeicoamento, uma vez que nascera sob o

patrocinio das politicas de Estado, porém nao se constituia em instrumento dessas politicas.

A ANPEd foi criada em uma reunido organizada pelo IESAE/Fundac¢do Getilio
Vargas, no Rio de Janeiro, entre os dias 14 e 16 de marco de 1978, recebendo o apoio da
CAPES. Apesar da criacdo dessa Associacdo em cardter predominantemente institucional,
desde sua criagdo algumas questdes vinham sendo discutidas no sentido de buscar garantir sua
autonomia em relacdo ao Estado e a prépria CAPES. Sobre esse processo Carvalho (2001)
descreve uma contra-proposta a proposta inicial da CAPES para as diretrizes operacionais da
ANPEd, com base no Boletim da ANPEd (1988), propondo que o documento estruturante da
Associacdo oferecido pela assessoria do PNPG/ED da CAPES fosse o modelo da ANPEC',

por seu reconhecido prestigio desde 1976, sendo revisto em alguns aspectos.

O processo de institucionalizagdo da Associacdo contou com a participacdo dos
coordenadores dos cursos integrados ao PPG/EDU convocados pela CAPES para a
apresentacdo do modelo proposto para a implantagdo da Associacdo, o que levou a discussao

sobre os aspectos especificos das dreas a serem unificadas, de acordo com esse modelo.

Diante da exposi¢do positiva dos aspectos relevantes da ANPEC para a 4rea da
educacdo conduzida pelo diretor da CAPES, duas ressalvas foram apresentadas pelos
coordenadores da PG/EDU, em relacdo as especificidades das duas dreas: a primeira referia-se
a natureza mais académica da PG/EDU, em contra-posi¢ao a PG/ECO, de natureza mais
profissional externa, e a segunda sobre o cardter mais homogéneo das pesquisas econdmicas,

que se baseiam, geralmente, em modelos matemdticos, em relagdo ao cardter de

""" Associacio Nacional de Centros de Pés-Graduagio em Economia (ANPEC) possuia as seguintes

caracteristicas: 1° era uma sociedade civil sem fins lucrativos; 2° eram sécios: a) programas, Cursos € outros
orgdos de universidades e entidades autonomas, que desenvolvessem pesquisas e formacdo de pessoal
especializado; b) especialistas e profissionais; em carater individual; 3° a admisséo era feita por propostas de 1/5
dos membros associados, através de parecer de Comissdo Especial e de decisdo do conselho Deliberativo; 4°
eram seus objetivos: a) promover o intercAmbio entre as instituicdes associadas (cadastros de professores e
pesquisadores; realizacdo de encontros, celebracdo de acordos e projetos comuns; obtencdo de cooperacio
nacional e internacional; intercambio de profissionais); b) incentivar a pesquisa, pela concessdo de auxilios a
programas e projetos institucionais e individuais; c) assegurar o debate de temas relevantes, através de encontros
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heterogeneidade das pesquisas educacionais. A partir dessas questdes, dentre outras que ainda
foram levantadas, relacionadas aos problemas de infra-estrutura tanto profissional quanto
fisica para a implantacdo da Associacdo, foi proposta a criacdo de um grupo de trabalho
composto pelos coordenadores da PG/EDU do Estado do Rio de Janeiro (Lyra Paixdo
(UFRJ), Célia F. S. Linhares (UFF), Sérgio Fernandes (FGV/IESAE), José C. Carvalho
(PUC-RJ) e Vera Candau) para a andlise do estatuto da ANPEC. Esse grupo tinha como
objetivo elaborar uma minuta para os estatutos da futura Associa¢do Nacional dos Cursos de

Pés-Graduagdo em Educacao.

Contudo, o grupo proposto para a criagdo da minuta ndo conseguiu avangar no debate,
restringindo suas andlises a questao de diferencas nos enfoques académico-profissionalizantes
entre os programas de economia e educacdo e numa maior heterogeneidade nos métodos de

pesquisa educacional (CARVALHO, 2001), sem acrescentar maiores criticas ao modelo.

Carvalho (2001, p. 136) sintetiza o anteprojeto de estatuto realizado pelo grupo de
trabalho dos cursos de mestrado em educagdo do Estado do Rio de Janeiro dizendo que
basicamente se apoiaram no estatuto da ANPEC, fazendo uma releitura dele sob a otica
especifica dos programas da PG/EDU, distanciando-se desse estatuto em apenas quatro

pontos:

1° na sugestdo de estabelecer a sede oficial da ANPEd no Distrito Federal, sob a
alegacdo de 14 estar o centro decisério da politica educacional; 2° na eliminagdo da
bem discriminada se¢do sobre as formas de atuacdo da ANPEC, que ocupava quase
a metade das sete pdginas do seu estatuto, preferindo-se ndo propor esta se¢do na
minuta preparada para a ANPEd e deixar, assim, a programagao da futura associacio
em aberto; 3° na sistemdtica de associacdo prescrita para a ANPEC, bem rigida ao
exigir que ‘qualquer nova afiliacdo das entidades devera ser proposta pelo menos
por 1/5 dos membros associados, objeto de parecer de Comissdo Especial submetido
ao Conselho Deliberativo™ em contrapartida, a minuta de estatuto para a ANPEd
rezava apenas que: ‘a admissado de socio efetivo far-se-a por proposta de associado a
Diretoria e submetida ao Conselho Deliberativo™, 4° na fixacdo das categorias de
socios, que mereceu, no esboco do grupo de trabalho, uma ampliacio sistematica em
relacdo a franciscana simplicidade da associag@o institucional (centros, institutos,
programas e entidades autdnomas de pesquisa e formagdo de pessoal pés-graduado)
e da associacgdo individual (especialistas e profissionais de reconhecidos méritos),
determinada pelo estatuto da ANPEC.

Em linhas gerais, dessa andlise tem-se como resultado a aceitagdo geral da criacdo da
ANPEd e a ressalva de alguns aspectos, como a questdo das categorias de socios (extinguida a

de sécio benemérito) e a defini¢do da sede da ANPEd ( no local onde residir seu presidente e

anuais, promog¢do de simpdsios, semindrios e reunides; d) divulgar estudos, pela publicacio de revista
especializada e associacdo a programas editoriais de universidades e outras editoras. (Carvalho 2001: 135)
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ndo sua fixacdo em Brasilia). A questdo da natureza da institucionalizacdo da Associagcdo
como 6rgdo atuante junto a CAPES no desenvolvimento do PNPG para a educacdo foi
levantada apenas no ultimo dia desta reunido. Entretanto, como enfatiza Calazans (1995, p.

10)

[...] a politica de Pés-Graduacdo pode ser vista de vdrios angulos. Ela pode ser
enfatizada pelas iniciativas estatais, e ai o Estado torna-se o pélo de referéncia [...]
Ela pode ser também enfrentada através das pressdes civis que se auto-organizam
em iniciativas autdnomas ou que se dirigem ao Estado para criar outras iniciativas,
garantir direitos ou mesmo enfrentd-los. Nesse caso, o pélo de referéncia é a
sociedade civil.

Nao se deve esquecer que o periodo politico da implantacdo da Associagdo ndo era
propicio as forcas sociais (retraidas pela politica repressora do regime militar), por isso nao é
estranho perceber uma reivindicacdo de mudangas tdo timidas em relacdo ao projeto de

institucionalizagdo.

Em relacdo a organizacdo da Associacdo, foram criados durante a 4* Reunidao Anual
em 1981 os Grupos de Trabalho — os chamados GTs — cuja importancia reside no alcance do
intercambio entre as pessoas das diferentes regides do pais que ‘trabalham em éreas afins,
dinamizando a Associagao e fazendo com que ela cumpra um de seus objetivos fundamentais,
que € a valorizacdo da pesquisa e dos trabalhos realizados na Pés-Graduac¢do em Educagdo”.
(Calazans, 1995, p. 23) Essa sistemdtica de discussdo e debate das pesquisas dos Programas
de Pés-graduacdo na ANPEd, iniciou-se a partir da 4*° Reunido Anual com os seguintes GTs:
Educacgdo do 1° Grau, Educacdo do 2° Grau, Educagdo Superior, Educag¢do Popular, Educagdo
Rural, Educacdo e Linguagem e Educacdo Pré-escolar (Atual Educagdo da Crianca de 0 a 6

Anos).

- 12

Atualmente a Associacdo conta com 20 Grupos de Trabalho ~ e 2 Grupos de Estudo
(GE); as reunides anuais intercalam-se com as reunides regionais, em ambas a sistemadtica de
apresentacdo dos trabalhos € realizada por meio das comunicagdes (que sao resultados de

pesquisas concluidas nos programas de pds-graduagdo, trabalhos encomendados pelos GTs),

12 A titulo de informacdo destacamos os respectivos GTs e Ges que compdem a Associacdo: GT2 — Histéria da
Educacdo; GT3 — Movimentos Sociais e Educa¢do; GT4 — Didéatica; GTS5 — Estado e Politica Educacional; GT6
— Educagdo Popular; GT7 — Educagdo da Crianca de 0 a 6 Anos; GT8 — Formagdo de Professores; GT9 —
Trabalho e Educacdo; GT10 — Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; GT11 — Politica de Educag@o Superior; GT12 —
Curriculo; GT13 — Educa¢do Fundamental; GT14 — Sociologia da Educagdo; GT15 — Educacdo Especial; GT16
— Educacdo e Comunicacdo; GT17 — Filosofia da Educacdo; GT18 — Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas;
GT19 — Educagdo Matemadtica; GT20 — Psicologia da Educacdo; GT21 — Afro-Brasileiros e Educacdo; GE22 —
Educacdo Ambiental; e GE23 — Género, Sexualidade e Educacdo.
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da apresentacdo de posteres (pesquisas em andamento), de sessdes especiais € mini-cursos

(discussoes e debates sobre temadticas e questdes educacionais). Dessa forma,

[...] com mais de 20 grupos de trabalho, que se concentram em temas especificos dos
estudos de questdes educacionais, a ANPEd sinaliza bem a expansdo da pesquisa
educacional nas instituicdes de ensino superior ou em centros independentes,
publicos ou privados. Em suas reunides anuais tem contado com a participagdo de
aproximadamente dois mil especialistas, entre pesquisadores e alunos dos mestrados
e doutorados, com aumento sistemdtico de trabalhos que sdo submetidos a
apreciacdo de suas comissdes cientificas (GATTI, 2002, p. 20)

Esta breve contextualizacdo da ANPEd buscou fornecer um panorama da Associagdo
no que concerne a funcao institucional que desempenha no campo das pesquisas em educagao
em ambito nacional e da sua organizacdo enquanto instancia de divulgacdo das pesquisas
educacionais. Mas é fundamental aprofundar as questdes relacionadas ao GT de Educagao da
Crianca de 0 a 6 Anos, cujas producdes académicas, discussdes e questdes referentes a
educacdo infantil no Brasil constituem o foco de andlise desta pesquisa; passaremos, pois, a
discussao da sua criacdo e da sua fungdo especifica no processo de construcio de uma

Pedagogia da Educacao Infantil.

A Educacgdo Infantil passa a ser incluida na ANPEd como um GT em 1981, na 4*
Reunido Anual da Associacdo, que até entdo realizava suas reunides a partir de temas gerais
vinculados aos Programas de Pds-graduacao em Educagdo, como vimos anteriormente. O GT
7, fundado a principio sob a designacdo de Grupo de Trabalho de Educagdo Pré-escolar,
reunia pesquisadores e profissionais empenhados na constituicdo de um férum de discussdes
sobre os problemas da drea, notadamente o desprestigio da educagdo pré-escolar no ambito
das pesquisas educacionais e os problemas advindos da incipiente experiéncia tedrico-

metodoldgica dos pesquisadores.

Uma avaliagdo dos GTs, em 1986, acabou indicando a necessidade de redefinir a
atuagdo dos pesquisadores em prol do comprometimento com a democratizagao da sociedade,
o que implicaria a redefini¢do de prioridades de pesquisas e a discussdo de politicas
educacionais, novas préaticas e posturas. Assim, O GT 7, a partir desse compromisso com a
democratizagdo social, buscou um posicionamento junto aos movimentos politico-
constitucionais para a Constitui¢do Federal de 1988, bem como empenhou-se em viabilizar a
participacdo da Associagdo no processo de discussdo e consolidacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9.394/96). Tal empenho do GT 7 de participacdo nas

discussdes em torno das questdes de viabilizag@o das politicas educacionais para a garantia do
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direito das criancas a creches e pré-escolas culminou com a organizacdo do Semindrio de
Financiamento de Politicas Publicas para a crianca de 0 a 6 anos', organizado por Ana Licia

Goulart de Faria e Maria Malta Campos, em 1989.

A partir de 1988 o GT 7 recebeu uma nova designacio, mais adequada aos direitos
constitucionais recém-conquistados € com maior abrangéncia para a educacdo da infancia
anterior a idade escolar que comecgava a fazer parte da primeira etapa da educagdo bdésica.
Assim, o GT 7 adquiriu a sua designacao atual — Grupo de Trabalho da Educagdo da Crianca

de 0 a 6 Anos.

Nos anos 90 o GT 7 — Educagdo da Crianca de 0 a 6 Anos — se consolidou como
féorum de pesquisas na drea, nao s6 em razdo da nova sistemdtica de apresentacdo escrita dos
trabalhos e comunicagdes para as reunides anuais (deixando mais claros os contornos das
pesquisas), como também porque essa nova sistemadtica possibilitou uma ampliacdo dos
debates tedricos a partir de trés temas: Estudos sobre criancas brasileiras, Formacdo de
profissionais e trabalho pedagogico e Politicas Puiblicas para criancas de 0 a 6 anos — nos
quais foram selecionados 14 trabalhos. Esses debates permitiram a identificacao de temaéticas
a serem aprofundadas nas pesquisas educacionais, tais como a ‘concepcdo do processo de
desenvolvimento de criangas; formacdo de profissionais (bdsica e em servigo); politicas
publicas; concepg¢des curriculares; e relagdes entre os programas de creche e pré-escola e o

(antigo) 1° grau” (ROCHA, 1999, p. 83)

Entretanto, como alerta Rocha (1999, p. 93),

Esta sistemadtica de sele¢do ao mesmo tempo em que democratizou o espaco do GT
permitindo uma inscri¢do aberta, permitiu a exclusdo de trabalhos ndo selecionados.
Ja em 90, de acordo com o relatério do grupo, por exemplo, foram selecionados
quatorze dos dezoito trabalhos inscritos. Entre os critérios expressos pelos
coordenadores foram a releviancia do tema, a consisténcia tedrica, a discussdo
critica, etc. Freqlientemente os critérios de selec@o, hoje sob responsabilidade de um
comité cientifico, tétm sido um objeto de discussdo na ANPEd e, desde 1995, as
regras quanto a formatacdo também passaram a ser eliminatérias. Hoje, com a
expressa limitagdao do nimero de trabalhos de pdsteres por GT, essa exclusdo tende a
se acentuar e pode pdr em risco a ampliagdo do debate, especialmente em 4reas
como a educagdo infantil, onde se busca ampliar as pesquisas e o espectro de
abordagem (ROCHA, 1999, p. 83)

Nao se pretende, com esta posi¢do, que ndo se estabelecam critérios de selecdo dos

trabalhos para apresentacdo na Associagdo, mas que se coloque a disposicdo dos

13 Maiores informagoes sobre o semindrio podem ser encontradas em FARIA, Ana L. G. & CAMPOS, Maria M.
Financiamento de politicas publicas para criancas de 0 a 6 anos. Cadernos ANPEd (nova fase) n. 1, 1989.
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pesquisadores da drea o acesso aos trabalhos ndo selecionados para veiculacao na Associa¢ao
e na Revista Brasileira de Educagdo, que apresenta trabalhos inéditos. Entende-se que esses
trabalhos configuram-se como fonte proficua de informag¢des mais gerais sobre a educacio da
crianca de 0 a 6 anos, que podem inclusive sinalizar para novas discussdes na drea e também
para retrocessos ainda existentes, e revelar infancias ainda ndo encontradas nas pesquisas.
Essa proficua fonte de informacdes pode ainda ser importante para pesquisas que envolvam o
mapeamento e a visualizacdo da producdo cientifica da 4drea em ambito nacional mais

abrangente.

2.2 As fontes da pesquisa: o Banco de Dados do Nee0a6Anos.

A aproximag¢do com o campo investigativo para o conhecimento das fontes de
informagdo para a pesquisa por meio dos textos apresentados nas Reunides Anuais da
Associacdo e, especificamente, no Grupo de Trabalho sobre a Educacdo da Crianca de 0 a 6
Anos (GT 7) teve inicio com a alimentacao do Banco de Dados do NeeOa6 com informacdes
dos textos (incluindo todos os tipos de apresentacdo)'* constantes nos Anais das Reunides
Anuais da ANPEd, bem como nos CD-ROM e no Site da Associacdo dos anos de 1997 e
1998 (ndo contemplados nas pesquisas que mapearam o estado da arte da educagdo infantil, ja
referidas na introducdo). Esse movimento, além de permitir uma aproximacdo com o0s
trabalhos e com a propria Associacao, viabilizou o mapeamento da bibliografia de referéncia
utilizada pelos autores dos trabalhos que compdem o Banco de Dados (a partir da leitura dos
trabalhos na integra), fato que colabora para a andlise dos trabalhos selecionados por meio do
cruzamento das concepcdes de crianca e de infancia mapeadas e das orientacdes tedricas dos

autores, a partir das dreas do conhecimento'” expressas.

A alimentacdo do Banco de Dados teve como critério manter a estrutura ja utilizada
pelo Nee 0 a 6 e incluir os dados dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da ANPEd

dos anos de 1997 e 1998.

'* A sistemética de apresentacdo dos trabalhos selecionados para as Reunides Anuais da Associagio é realizada
através de comunicagdes (trabalhos escolhidos por selecdo geral, com limite de aceitacdo de 10 por reunido,
sendo incluidos nessa categoria trabalhos excedentes (um por GT), trabalhos encomendados a pedido da
Associagdo); posteres (escolhidos na selecdo geral, com limite de apresentacdo de 10 trabalhos); minicursos e
sessdes especiais. O Banco de Dados do NeeOa6Anos inclui as informagdes de todos esses tipos de
apresentacdes de trabalhos.

> O termo ‘“dreas do conhecimento” serd utilizado de acordo com a denomina¢do do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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O campo ‘BIBLIOGRAF” (informagdes sobre a bibliografia utilizada no trabalho:
nimero ou relacdo das mais citadas quando for muito extensa) foi alimentado tendo como
critério a leitura dos trabalhos na integra, verificando os autores que se destacam no corpo do
texto como referéncia tedrica, ou seja, a identificagdo dos autores mais utilizados, quando essa
referéncia ndo € feita pelo préprio autor. O Banco de Dados conta com um total de 115
trabalhos, incluindo, como mencionado anteriormente, todos os tipos de texto, como podemos

visualizar na tabela 1, excluidos os mini-cursos.

Ano da Reunido Anual e

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | Total geral
N° de trabalhos/ tipo de apresentacio e
Comunicacdes 10 10 8 10 10 9 57
Encomendados 2 2 2 2 3 11
Excedentes 1 1 2
Posteres 6 6 6 6 6 6 36
Sessoes Especiais 2 2 4
Total/ano 16 18 17 18 | 21 20 110

Figura 1 — Total de trabalhos apresentados no GT 07 da ANPEd, nas Reunides Anuais de 1997-2002
Fonte: Banco de Dados do NeeOa6anos/CED/UFSC.
Observacdo: Nestes seis anos de Reunides Anuais da ANPEd foram realizados cinco minicursos.

No universo de 115 trabalhos apresentados apenas no GT 07 da Associacdo, todos sdao
investigacdes especificas sobre a educacdo da crianca de 0 a 6 anos e compdem o0 campo

investigativo desta pesquisa.

2.3 Critérios para seleciao dos trabalhos: os temas e a sua viabilidade.

O universo de 115 trabalhos, que representa a producdo do GT 07 nos seis anos
delimitados para a pesquisa, sdo textos especificos sobre a crianca de 0 a 6 anos e sobre a
educacgdo infantil. A partir desse universo representativo das producdes acadé€micas na érea,
partiu-se para a leitura prévia de todos os textos integrais contidos no Banco de Dados. Essa
leitura teve como intuito fazer o levantamento dos autores mais citados no corpo dos textos ou
indicados como referéncia tedrica por seus autores e o levantamento dos textos cujos temas
fossem concepcdo de crianga, infancia e educagdo. Objetivando obter uma maior aproximagao
com o tema proposto € uma amostra vidvel para a anélise, foram selecionados os trabalhos

cujos assuntos centrais fossem a crianca ou a infincia e que apresentassem referéncias
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bibliogréficas. De acordo com esse novo critério, foram escolhidos 24 trabalhos, 16 deles
referindo-se ao tema crianca e 8 deles ao tema infancia. A diferenca conceitual entre
crianca/infancia foi estabelecida pelos proprios autores dos trabalhos selecionados, encontrada
nos objetivos contidos nos textos integrais. E importante lembrar que a anlise das referéncias
bibliogréficas utilizadas nos textos pretendeu identificar as orientagdes tedricas dos autores
dos textos selecionados para cruzd-las com as concep¢des de crianca e de infancia no
mapeamento realizado, o que implicou uma leitura mais atenta do tema tratado em cada

comunicacao.

2.4 O corpus de analise: o GT 7 e o Banco de Dados.

De acordo com Jorge Vala (1999, p.), existem operagdes minimas para a pratica da
andlise de conteudo. Essas operacdes iniciam-se com a ‘delimitacdo dos objetivos e defini¢dao
de um quadro de referéncia tedrico orientador da pesquisa; constituicio de um corpus;
defini¢do de categorias; e definicdo de unidades de andlise™, a essas operagdes adiciona-se a
quantificagcdo, que permite assegurar a fidedignidade e a validade das inferéncias e da propria
andlise. No entanto, a constituicdo do corpus de andlise pode ocorrer em duas direcdes:
quando a producdo do material de andlise € produto direto da pesquisa, o corpus serd o

conjunto total desse material produzido, ou quando

[...] os documentos-fonte susceptiveis de permitir o estudo do problema foram
produzidos independentemente da pesquisa, o analista procede habitualmente uma
escolha, e dentro do tipo de documentos escolhidos terd ainda muitas vezes que
proceder a alguma sele¢do, com base em critérios que explicitard. Estes critérios
podem ser de ordem qualitativa ou quantitativa (VALA, 1999, p. 109).

Assim, o corpus de andlise desta pesquisa constituiu-se a partir dos documentos-fonte
contidos no Banco de Dados do NeeOa6Anos, representantes da produgao académica do GT 7
da ANPEd no periodo compreendido entre os anos de 1997 e 2002. Do universo dos 115
trabalhos que compdem o Banco de Dados foram selecionados 24 (por sua viabilidade e
adequacdo aos objetivos da pesquisa, como explicitado no item anterior), 16 deles envolvendo
questdes em torno do tema criancga e 8 trazendo discussoes referentes a infancia. O corpus de
andlise, constituido pelos 24 trabalhos selecionados, pode ser visualizado no quadro da Figura

2.
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Titulo do trabalho Autor(a)(es) Tipo de - Tlpo-de* ANO
apresentacdo | pesquisa
Educadoras de creches: entre o feminino e o CERISARA, Ana . Estudo
- . Comunicagao ..
profissional Beatriz Empirico
Musicalizagdo infantil na creche Bertha Lutz | MARINHO, Maria de F. Poster EStl}d.O 1997
Empirico
A crianga pré-escolar: andlise da rotina de RAMALHO, Maria H. L Estudo
. Comunicagao ..
vida daS. Empirico
A con§t1tu1gao do eu num .espago cole'tlvoz NASCIMENTO, Maria o Estudo
investiga¢cdo sobre o terceiro ano de vida Comunicagdo .
- L.B.T. Empirico
numa creche publica
Creche, brincadeira e Antropologia: um trio
L n . R N Estudo 1998
instigante numa experiéncia de pesquisa em PRADO, Patricia Dias Comunicagdo ..
~ . Empirico
Educacio Infantil
Infancia, conhecimento e contemporaneidade SOUZA, Solange J. ¢ Comunicagdo Estudo
’ P PEREIRA, Rita M. R. ¢ Tebrico
O fio e a trama: as criangas nas malhas do BUJES, Maria L. E. Comunicagiio Est}u.do
poder Teorico
O desento da crianga pequena: disintas GOBBIMirciac | Trabalho | Fstudo
.. g p ug~ LEITE, Maria 1. Encomendado Empirico
didlogo com a educacio 1999
A construgdo do ‘infantil” na literatura GOUVEA, Maria C. S. Trabalho Estudo
brasileira de Excedente Tedrico
A pedagogia dos pequenos: uma contribuicio | GUIMARAES, Daniela Comunicacio Estudo
dos autores italianos e LEITE, Maria I. u ¢ Tedrico
Que infancia é essa? BUIJES, Marial. E. Comunicagdo ESt,u.dO
Tebrico
Indicios utilizados por educadoras para Estudo 2000
avaliar o processo de insercao de bebés em ELTINK, Caroline F. Comunicagao L.
Empirico
uma creche
Infancia e contemporaneidade ALMEIDA, Milton J. de Trabalho ESt,u.dO
Encomendado Teorico 001
Governando a subjetividade: a constru¢cdo do . L Estudo
sujeito infantil no RCN/EIL BUIJES, Maria L. E. Comunicagao Teorico
Infancia e diversidade: as culturas infantis COUTINHO, Angela M. Poster EStl}d.O
S. Empirico
Educacfo infantil um direito das criangas: FULLGRAF, Jodete B. R Estudo
. 2 - Poster ..
inclusdo ou exclusdo? G. Empirico
(Re)significando os centros de convivéncia GARMS, Gilza Maf‘ Ze . Estudo
. ) CUNHA, Beatriz Comunicagio L.
infantil da UNESP Empirico
Belluzzo B.
Com olhos de crianca: o que e'lasAfalfdm, OLIVEIRA, Alessandra o Estudo
sentem e desenham sobre sua infincia em Comunicagao ..
M. R. de Empirico
creche
A apequenizagdo das criangas d? Zero a seis SILVEIRA, Débora de ) Estudo
anos: um estudo sobre a produgdo de uma Poster iy
L . B. Empirico
pratica pedagdgica
A educacio infantil no contexto das politicas BARRETO, Angela Trabalho Estudo 2002
publicas Maria R. F. Encomendado Teorico
Educacio infantil: espaco de educagao e COUTINHO, Angela M. L Estudo
. Comunicagao .
cuidado S. Empirico
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Titulo do trabalho Autor(a)(es) Tipode | Tipode |,y
apresentacio | pesquisa
A'exploragao do mu~nd0 natural pelas GOULART, Maria L. M. ) Estudo
criangas: a constru¢io do conhecimento na Poster .
. . e VAZ, Arnaldo Empirico
educacdo infantil
Entender o outro [...] exige mais quando o
outro é uma crianga: reflexdes em torno da OLIVEIRA, Alessandra Comunicacio Estudo
alteridade da infancia no contexto da M. R. de ¢ Empirico
educag@o infantil
Infancia e materialidade: uma abordagem RICHTER, Sandra . Estudo
. . Comunicacdo ..
bachelardiana Regina S. Empirico

Figura 2 — Quadro Trabalhos selecionados por modalidade de apresentacdo e tipo de pesquisa. Reunides Anuais
da ANPEd entre 1997-2002.

*QO campo ‘Tipo de pesquisa’ refere-se aos estudos que tomam como referente para a pesquisa a crianga/infincia
concreta (Estudo empirico) e aqueles cujo referente € a crianga/infancia teérica (Estudos Tedricos).

Apés a definicdo do corpus de andlise, passamos a definir os procedimentos

metodoldgicos utilizados e a defini¢do do sistema de categorizacdo da pesquisa.

2.5 A andlise de contetido: técnica de tratamento de informacdes.

Como instrumento metodoldgico para esta pesquisa lancaremos mao da andlise de
conteiudo como técnica de tratamento de informacdes, técnica que pode integrar-se em
qualquer um dos grandes tipos de procedimentos de investigacdo cientifica existentes. Vala
(1999), por meio de um breve histérico sobre a andlise de conteido, observa que é hoje uma
das técnicas mais comuns na investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias
humanas e sociais. Mas acrescenta que ela se constituiu durante muito tempo como uma
técnica predominantemente util no estudo da comunicagdo social e da propaganda politica,
associando-se a objetivos pragmdticos e de intervencdo'®. Tal técnica apresentou aceitacio
também nas pesquisas da Psicologia, com o intuito de desvendar os enigmas da personalidade

humana por meio da anélise de documentos (cartas e outros documentos autobiograficos).

16 Através dos estudos de Bardin (2000) sabe-se que esta técnica surgiu nos EUA, no contexto behaviorista, nas
ciéncias humanas e por interesse dos governos em adivinhar as orienta¢des politicas e as estratégias dos paises
estrangeiros, com a ajuda de documentos acessiveis (imprensa, radio), o que fez do analista um detetive munido
de precisdo; metodologicamente, para a realizagdo da tarefa investigativa, confrontam-se ou complementam-se
duas orientagdes: a verificacio prudente e/ou a interpretacdo brilhante. No entanto, sua origem pode remeter-se a
tempos mais longinquos. De acordo com Franco (1994, p. 159), ja existe a preocupacgdo anterior ao século XX
com a andlise de contetiido de informagdes e discursos através da ‘decifracdo de simbolos, sinais e ‘mensagens
de Deus’, [...] por meio da exegese de textos biblicos, para que fosse possivel interpretar as metaforas e as
parabolas”. Como exemplo, encontra-se a pesquisa de autenticidade dos hinos religiosos e seus efeitos sobre os
luteranos, realizada na Suécia por volta de 1640. No século XIX, os estudos do francés B. Bombom sobre a
expressdo das emocdes e as tendéncias da linguagem toma como fonte de pesquisa uma parte da Biblia, o Exodo,
utilizando-se, inclusive, da classifica¢@o tematica e da quantificacéo.
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Entretanto, a andlise de contetido ainda sofre fortes criticas metodolédgicas, derivadas
da existéncia do que Pécheux (apud VALA, 1999, p. 101) define como ‘indicadores
lingiifsticos cuja pertinéncia ndo estd fixada”, uma vez que esses indicadores estio numa
relacdo de dependéncia da ‘intervencdo do codificador no estabelecimento do sentido do

texto”, ou seja, da interpretacdo do investigador em relagcdo aos dados.

Por outro lado, de acordo com Bardin (2000, p. 9), a técnica de andlise de contetddo

tem como base

[...] uma hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto
esforco de interpretagdo, a andlise de contetido oscila entre os dois pélos: do rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade. Analisar mensagens por esta dupla
leitura onde uma segunda leitura se substitui a leitura ‘normal’ do leigo é ser agente
duplo, detetive, espido.

Para entender melhor tais problemas, torna-se necessario compreender os fundamentos
da andlise de conteido sistematizados por Vala (1999, p. 103) e expressos por Berelson
(1952), que a define como uma técnica de investigacdo que permite uma descri¢ao objetiva,
sistemdtica e quantitativa do ‘tonteddo manifesto da comunicacdo™ Cartwright (1953)
estende o dmbito da andlise a ‘todo comportamento simbdlico”, e mais tarde Krippendorf
(1980) a conceitua como ‘uma técnica de investigacdo que permite fazer inferéncias, validas e
replicdveis, dos dados para o seu contexto”. Tal técnica exige ainda uma maior explicitacdao

de todos os procedimentos utilizados.

Nessa perspectiva, a andlise de contetido nos permite fazer inferéncias, deducdes sobre
a fonte, sobre a situagdo em que ela foi produzida, sobre o material que constitui o objeto da
andlise, pois a finalidade dessa técnica de investigacdo € efetuar inferéncias com base numa

l16gica explicitada e de acordo com o objeto a ser analisado.

Um aspecto importante a ser considerado em relac@o a essa técnica € que as condig¢des

de producdo de uma anélise de contetido devem levar em conta

[...] se os dados de que dispde o analista encontram-se ja dissociados da fonte e das
condigdes gerais em que foram produzidos; o analista coloca os dados num novo
contexto que constréi com base nos objetivos e no objeto da pesquisa; para
proceder a inferéncias a partir dos dados, o analista recorre a um sistema de
conceitos analiticos cuja articulacdo permite formular as regras da inferéncia. Ou
seja, o material sujeito a andlise de contetido é concebido como o resultado de uma
rede complexa de condi¢des de produgdo, cabendo ao analista construir um modelo
capaz de permitir inferéncias sobre uma ou varias dessas condi¢des de producio.
Trata-se da desmontagem de um discurso ¢ da producio de um novo discurso
através de uma localizagdo-atribui¢do de tracos de significacdo, resultado de uma
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relacdo dindmica entre as condi¢des de producdo do discurso a analisar e as
condi¢des de producdo da andlise (VALA, 1999, p. 104, grifos nossos)

Como podemos constatar por meio das condi¢des de producdo de uma andlise de
conteudo, para sua realizacdo essa técnica pressupde uma (des)constru¢do dos dados por meio
da inferéncia, ou seja, a deducdo logica por parte do investigador assume a forma de uma
nova construcdo. Esse processo de desconstrucao/inferéncia/constru¢ao passa pelo filtro
analitico do investigador, assumindo, por sua vez, por meio dessa inferéncia, o aspecto
intuitivo (e porque ndo admitir subjetivo) do processo de construcdo do conhecimento
cientifico nas ciéncias humanas e sociais. Ainda que a constru¢cdo da andlise busque apoiar-se
em métodos cientificos tradicionalmente reconhecidos pela comunidade cientifica, utiliza-se
da inferéncia — entendida aqui como um ato nio neutro, ainda que baseado numa deducdo
légica —, mas nao podemos esquecer que tal andlise é construida a partir da sua ligacdo com
métodos cientificos, ndo sendo, portanto, uma mera deducdo subjetiva alheia a critérios

cientificos'”.

Desse modo, como j4 referimos no item 2.4, a andlise de contetido supde a realizagcdo
de operacdes minimas para a orientacdo da pesquisa. Explicita-se, neste momento, 0s
procedimentos utilizados, a partir da construcdo do corpus de andlise desta pesquisa, para a
constru¢ao do contexto de producdo da andlise por meio das operacdes de definicdo de
categorias e de unidades de andlise, o que possibilitou a construcdo de quadros analiticos (Ver

apéndices) contendo informagdes dos textos selecionados a partir dos objetivos da pesquisa.

De acordo com Vala (1999, p. 110-111) “as categorias sdo elementos-chave do cédigo
do analista”. Uma categoria € ‘habitualmente composta por um termo-chave que indica a
significacdo central do conceito que se quer apreender, e dos outros indicadores relativos a
uma categoria™ dessa forma, importam ao analista os conceitos. E importante destacar em
relacdo a construcdo das categorias que ela pode se dar a priori — operacdo que pressupde

uma interacdo entre o quadro tedrico do analista, os problemas da pesquisa e as hipdteses

' Cabe ainda ressaltar, parafraseando Azanha (1992), que os problemas metodolégicos decorrentes da utilizagio
de técnicas paradigmaticas de investigacdo cientifica é que elas buscam, através de uma integralizacdo de
observacdes pontuais ou dados qualitativos (qualquer que seja seu niimero) apreender a totalidade da vida
cotidiana e chegar a sedutora ‘tentacdo do conhecimento total”, atitudes tdo freqiientes nas Ci€ncias Sociais. No

entanto, essa tentacao tem sido contraproducente, pois, nas palavras de Hermann Biondi (apud AZANHA, 1992,
p. 102), ‘a ciéncia €, por natureza, inexaurivel. Sempre que se incorporam novas tecnologias a experimentacao e
a observacdo existe a possibilidade de que se descubram coisas que antes nem se sonhavam” Assim, uma
‘ciéncia do homem’ como advoga Azanha, ndo poderia deixar de buscar compreender o homem — a partir de si
mesmo — como também a partir daquilo que o constitui enquanto homem — a sua dimensao social. Dessa forma,
se o problema estd no modo como partimos deles para a construcdo de um conhecimento do homem, num
sentido genérico, caimos novamente na questdo epistemoldgica e paradigmadtica das ciéncias sociais.
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capaz de construir um sistema de categorias cujo objetivo seja apenas detectd-las (refutando-
as ou confirmando-as) —, a posteriori — quando as categorias emergem do material da
pesquisa, dos dados — ou podemos ter uma constru¢ao de categorias por meio da combinagao

dos dois processos.

Assim, por meio do delineamento construido no quadro tedrico das imagens da crianca
nas ciéncias humanas e sociais forjado pelo recorte em torno das pedagogias pedocéntricas,
que possibilitaram ao sujeito-crianga um papel ativo no processo educativo, a andlise das
unidades de registro que evidenciavam as concep¢oes de crianca e de infancia nos trabalhos
selecionados indicou a presenca de dois grandes conceitos que emergiram dos dados da

pesquisa: o conceito de sujeito-crianca e o conceito de crianca em desenvolvimento.

Dessa forma, a construcdo das categorias sujeito-crianca e crianca em
desenvolvimento surgiram a partir da definicdo das unidades de andlise. As unidades de
andlise podem ser de trés tipos: unidade de registro, unidade de contexto e unidade de
enumeracdo, todas necessdrias para a construcdo das categorias. Uma unidade de registro
caracteriza-se por um ‘segmento determinado de conteido”, e pode ser formal ou semantica.
A escolha entre ambas serd determinada pelos objetivos e pela problemdtica tedrica da
pesquisa, que ird mostrar que unidades de andlise devem ser consideradas, se uma palavra, um

tema, um item, etc.

Nesta pesquisa optamos pela unidade de registro semantica, com a utiliza¢ao do tema,
que, de acordo com Franco (1994, p. 172-173), caracteriza-se por ‘Uma assercdo sobre
determinado assunto”, que pode ser ‘Uma simples sentenca (sujeito e predicado), um conjunto
delas ou um pardgrafo”. O campo de aplicacdo desse tipo de unidade € amplo, sendo mais util
em andlise de conteido e ‘indispensdvel nos estudos sobre propaganda, valores, crencas,
atitudes e opinides”. As limitacdes na sua utilizacdo devem-se as dificuldades quanto ao
tempo dispensado para a coleta de dados e a dificil identificacdo de seus limites, que pode

culminar numa perigosa redugao.

Esse processo de reducdo de unidades gramaticais em unidades temadticas
(“unitizacdo” pode prejudicar seriamente a fidedignidade, a ndo ser que as
propriedades estruturais das unidades temadticas estejam precisamente definidas”.
(HOLSTI, 1969 apud FRANCO, 1994, p. 173)
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Assim, como forma de evitar os problemas relativos a ‘“unitizacdo”, a unidade de
contexto foi incluida na construcdo dos dados para a andlise. A unidade de contexto é

composta

[...] pelo segmento mais largo de conteddo que o analista examina quando
caracteriza uma unidade de registro. A dimensdo da unidade de contexto depende do
tipo de unidade de registro que se escolheu. Este tipo de unidade é um suporte
importante da validade e fidedignidade do trabalho dos analistas. Quanto mais
extensas sdo as unidades de registro e de contexto mais dificuldades se levantam a
validade interna da andlise (VALA, 1999, p. 114).

Outro procedimento necessario é a quantificacdo por meio da unidade de enumeracao,
que, por sua vez, pode ser geométrica e aritmética. ‘“As unidades aritméticas podem ser muito
variadas e ter ou ndo por base diretamente as unidades de registro. Permitem contar a
freqiiéncia de uma categoria”. Vala (1999, p. 115) adverte que a ‘escolha das unidades de
enumeracdo deve ser cuidadosamente ponderada, pois diferentes tipos de unidades podem
conduzir a diferentes resultados”. A andlise de ocorréncias — tratamento mais simples que se

pode dar aos dados — € parte integrante da ultima etapa do trabalho do analista e

[...] visa determinar o interesse da fonte por diferentes objetos ou contetidos. A
hipétese implicita € a de que quanto maior for o interesse do emissor por um dado
objeto maior serd a freqiiéncia de ocorréncia, no discurso, dos indicadores relativos a
esse objeto (VALA, 1999, p. 117-118).

De qualquer forma, ndo existem modelos ideais em andlise de conteido, os préprios
dados da pesquisa evidenciam esse fato. ‘Quantitativa ou qualitativa, como diria K. Lewin,
ndo ha andlise de conteido sem uma boa teoria. As regras do processo inferencial que subjaz
a andlise de conteido devem ser ditadas pelos referentes tedricos e pelos objetivos do

investigador” (VALA, 1999, p. 126)

2.6 Definicao das categorias e o sistema de categorizacao.

A partir da unidade de andlise (o tema crianga/infancia) obtivemos um sistema

categérico ndo-aprioristico'® que emergiu do contetddo expresso pelos autores dos textos, por

'® Franco (1994, p. 176-177; 180) alerta para as vantagens e¢ desvantagens na utilizacio de um sistema
categérico ndo-aprioristico: ‘Por um lado, trabalhar com um sistema categérico aberto exige maior bagagem
tedrica do investigador. Do ponto de vista técnico, gera a tendéncia de se iniciar o trabalho, criando-se uma
grande quantidade de categorias. As vezes, principalmente os iniciantes abrem uma categoria para cada resposta.
Isso também fragmenta o discurso e prejudica a andlise das convergéncias. Quando isso ocorrer, ¢ importante
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meio das unidades de registros retiradas dos textos selecionados. O conceito de
Sujeito/crianca e o de Crianca em Desenvolvimento sdo dois grandes conceitos que permitem
o cruzamento de categorias tedricas e de andlise, constituindo-se (juntamente com as

subcategorias) no sistema de categorizacao desta pesquisa, conforme o esquema no quadro da

Figura 3.
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Al. Sujeito social/heterogéneo
A2. Sujeito produtor de cultura
A — Conceito de sujeito/crianca A3. Sujeito de direitos

A4. Sujeito criador/ser inventivo

AS5. Sujeito devir-crianga

] ] ) B1. Crianga/sécio-cultural
B — Conceito de crianca em desenvolvimento

B2. Crianga vir-a-ser/maturag¢do

Figura 3 -Sistema de categorias e subcategorias a partir das unidades de registro, encontradas nos trabalhos
selecionados.

Assim, de acordo com esse quadro, temos como subcategorias das categorias A e B:

A Conceito de sujeito/crianca.

A1 Sujeito social/heterogéneo/alteridade — a crianga é entendida enquanto sujeito
contextualizado socialmente, entendido na sua heterogeneidade e alteridade.

A2 Sujeito produtor de cultura — a crianca € entendida enquanto sujeito que
reproduz/produz cultura.

A3 Sujeito de direitos — a crianga € entendida enquanto sujeito social de direitos
legalmente constituidos.

A4 Sujeito criador/ser inventivo — a crianca € entendida na sua potencialidade
criativa e inventiva.

AS. Sujeito devir-crianca — a crianga € entendida a partir do seu processo de

constituicdo enquanto ser crianca.

B Conceito de crianga em desenvolvimento.

encontrar alguns principios organizatérios, que seriam as categorias mais amplas, para depois classificar os
indicadores em mdédulos interpretativos menos fragmentados. Uma outra vantagem implicita na elaborag@o de
um sistema categérico ndo-aprioristico diz respeito a grande quantidade de dados novos e diversificados que
podem surgir. [...] que devem ser incorporados a andlise que se torna mais rica e relevante”.
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B1 Crianca/sociocultural — quando o processo de desenvolvimento infantil estd
relacionado aos fatores socioculturais.
B2 Crianca/vir-a-ser/maturacdo — quando o processo de desenvolvimento infantil

estd relacionado aos fatores de maturacdo bioldgica.

Esse quadro de referéncia serd a base para a andlise dos trabalhos e para a
identificacdo das concepcdes de crianga, de infancia e de educagdo veiculadas pelos trabalhos

selecionados.
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3 A INFANCIA E A CRIANCA NA PEDAGOGIA

A discussdo que iniciamos como base para a construcdo do corpo tedrico de andlise
das concepgdes de crianca e de infancia veiculadas pelas producdes académicas recentes na
area da Educacdo Infantil tem como objetivo ndo s6 compreender a constituicdo da pedagogia
enquanto ciéncia da educagdo, mas também evidenciar a necessidade da pedagogia, por conta
da natureza de seu objeto — ‘0 ato pedagdgico em determinada situacdo”, definido ‘pelo
contexto das relacdes educacionais-pedagdgicas” (ROCHA, 1999) — estar construindo
multiplos olhares sobre a crianca e a infancia a partir das contribuicdes das ciéncias humanas
e sociais. E por meio da exposicdo das diferentes imagens da crianca e da infancia produzidas
pelos estudos da filosofia, da psicologia, da sociologia e da antropologia, mais
especificamente a partir das pedagogias pedocéntricas sob a luz da historiografia da infincia
moderna, essa discuss@o visa construir um panorama da constitui¢do do ‘estatuto de sujeito”
(SMOLKA, 2002) atribuido a criang¢a contemporanea. O entendimento do sujeito-crianca, um
sujeito biossociocultural, a partir de uma perspectiva de didlogo multidisciplinar contribui
também para consubstanciar as discussdes em torno das especificidades da educagdo da

crianca de 0 a 6 anos e a constitui¢do de uma Pedagogia da Educagdo Infantil.

3.1 As imagens da crianca nas ciéncias humanas e sociais: um recorte historico a partir
das pedagogias pedocéntricas

Quem quer que se ocupe com a andlise das concepg¢des de criangca que subjazem
quer ao discurso comum quer a producdo cientifica centrada no mundo infantil,
rapidamente se dard conta de uma grande disparidade de posi¢des. Uns valorizam
aquilo que a crianca ja é e que a faz ser, de facto, uma crianca; outros, pelo
contrdrio, enfatizam o que lhe falta e o que ela poderd (ou deverd) vir a ser. Uns
insistem na importancia da iniciacdo ao mundo adulto; outros defendem a
necessidade da protecdo face a esse mundo. Uns encaram a crianga como um agente
de competéncias e capacidades; outros realcam aquilo de que ela carece. (Pinto &
Sarmento, 1997: 33)

Quando falamos de infancia muitas vezes nos deparamos com concepgdes que

desconsideram que os significados que damos a ela dependem do contexto no qual surge e se
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desenvolve e também das relagdes sociais nos seus aspectos econdmico, histérico, cultural e
politico, entre outros, que colaboram para a constituicdo de tais significados e concepcoes,
que, por sua vez, nos remetem a uma imagem de crianca como esséncia, universal,
descontextualizada ou entdo nos mostram diferentes infancias coexistindo em um mesmo

tempo e lugar, como expressa a epigrafe.

Necessario talvez seja lembrar que as imagens da crianca encarnam (na instantanea
percep¢ao captada por meio de nossos sentidos, avidos por encontrar respostas nao menos
instantdneas para a constru¢do da infincia que procuramos conhecer) um instante de
possibilidade perceptiva, e que, a exemplo da imagem captada pela camera fotografica, nos
dao como resultado uma idéia de infancia sempre recortada pelos referenciais que buscamos
como base para conhecé-la. Sao imagens que se apresentam de diferentes e inquietantes

formas, como bem define Smolka (2002, p. 100):

[...] imagens de criancas que brincam, que trabalham, que estudam, que aprendem
(ou ndo). Imagens de criangas amdveis e amadas; criancas bem comportadas;
criangas diferenciadas; criancgas confinadas ou abandonadas, subjugadas, autonomas,
liberadas. Imagens de criancas que crescem e que deixam de ser criangas. Imagens
de criancas quase adultas nos seus modos de ser. Imagens que participam do
imagindrio social de nossa época.

Assim, pretende-se, com base na historiografia da infancia, delinear as imagens que a
crianca e a infancia foram incorporando a partir dos argumentos que foram sendo construidos
pelas ciéncias humanas e sociais sobre esse tema ao longo da pedagogia moderna para a
compreensdo da constituicdo do sujeito crianga e da sua educac¢io na contemporaneidade. A
histéria da infincia implica, contudo, um universo de intrincadas relagdes sociais,
econdmicas, culturais, etc., que, tratadas pelo viés histdrico, tornam-se uma tarefa nada fécil,
mas essencial para a compreensdo da construcido social dessas concepgdes. Ainda que em
alguns momentos se tenha buscado amparo em outras €pocas para discussdo de alguns
elementos constituintes da infancia — como a temporalidade (OLIVEIRA, 1989;
NARODOWSKI, 2001; KUHLMANN JR., 1998), entre outros — a énfase dada as pedagogias
pedocéntricas (de Rousseau a Escola Nova) busca delimitar o campo de visualizacdo e

discussdo do tema.

A abrangéncia do tema, entretanto, impde escolhas para a constru¢do do texto. Tendo
em vista a compreensdo da constituicdo dessas pedagogias pedocéntricas, procuramos

evidenciar as concepg¢des educativas que informam sobre a crianga e a infancia desde meados



39

do século XV até os dias atuais. E dando énfase as especificidades que se apresentam ao
longo do processo de reconhecimento da infincia e da crianga (ndo s6 nos seus aspectos
sociais, como também nos politicos, econdmicos, culturais, etc.), buscamos situar as
discussdes atuais em torno da constituicdo de uma Pedagogia da Educacao Infantil assentada
em bases educativas relacionais, nas quais a crianca € novamente chamada a participar do seu

processo educativo.

Antes, porém, faz-se necessario lembrar que as defini¢des de infancia podem tomar
diferentes formas de acordo com os referencias que tomamos para concebé-las. Como
demonstra Kuhlmann Jr (1998, p. 16), nos diciondrios da lingua portuguesa, por exemplo, a
infancia € definida ‘{...] como o periodo de crescimento, no ser humano, que vai do
nascimento a puberdade”. Jd o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n® 8.069, de
13/7/90) define ‘a crianca como a pessoa até os 12 anos de idade incompletos”. Na sua
origem etimoldgica, por exemplo, a palavra infancia deriva do latim, e ‘Significa a
incapacidade de falar”. Essa incapacidade era atribuida em geral ao periodo que se chama de
primeira infancia, podendo se estender até os 7 anos, que representariam a passagem para a
idade da razdo (de acordo com os referenciais catdlicos). Desse modo, o significado genérico
da infancia estd diretamente ligado as transformacgdes sociais, culturais, economicas, etc. da
sociedade de um determinado tempo e lugar, que possui seus proprios sistemas de classes, de

idades e seus sistemas de status e de papel social. (KUHLMANN JR, 1998).

Em relagdo as fases especificas da vida, tomando como referéncia as idades, Oliveira
(1989), ao analisar na obra de Aries as especificidades da infincia no seu processo de
historicizacdo, chama a atenc@o para a no¢do moderna de idade que esse autor constata nos
registros de colégios, em memorias e retratos dos séculos XVI e XVII, como simbolo de
autenticidade e exatiddo. Porém para Aries esse tema ndo constituia o foco central da sua
andlise, pois seu interesse era ‘perceber como as idéias imbricadas nas idades ganharam o
cotidiano e ai arranjaram significados”. As idades representadas nos documentos e fontes
iconograficas tinham como referéncia as ‘idades da vida”, baseadas num ‘estatuto de
categoria cientifica no sistema de descri¢do e explicacao fisica dos antigos (século VI a. C.)”

(OLIVEIRA, 1989, p. 78)

Conforme Oliveira (1989), nesse sistema de descricdo, as idades se apresentavam em
numero de sete, uma referéncia ao nimero de planetas, cada idade com duragdo de sete anos,

descritas da seguinte forma: ‘infancia, pueritia, adolescéncia, juventude, senectude, velhice e
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senius”. A autora traz uma citacdo da descricdo de idades feita por Le Grand Propriétaire

(Apud OLIVEIRA, 1989), que descreve a fase da infancia como

[...] a primeira idade que planta os dentes, essa idade comeca quando a crianga nasce
e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é chamado enfant (crianca),
que quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem formar
perfeitamente suas palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem
firmes, como dizia Isidoro e Constantino (OLIVEIRA, 1989, p. 80)

Entretanto, outras periodizacdes buscavam outras referéncias, mas sempre
relacionadas a natureza. Havia uma periodizacdo com quatro fases, que correspondiam as
quatro estagdes do ano — utilizada, por exemplo, por Comenius —; outra, com doze fases,
correspondente aos doze signos do zodiaco, que, de acordo com Aries, foi muito popularizada

em cenas de calenddrio na Idade Média ou em poemas dos séculos XIV, XV e XVL

E notdrio que a 16gica dessas periodizacdes estd enquadrada num sentido da infincia
como algo que se define nos limites da espécie, representando dessa forma uma categoria
simples, baseada essencialmente em fatores naturais ou bioldgicos. De acordo com essa
l6gica, as periodiza¢des descritas na €poca figuram as representacdes sociais de uma infancia
entendida como um fenémeno universal, pois todos os homens tém infancia; um fendémeno
natural, por ser a infancia parte de um ciclo vital; e um fenémeno eterno, que nao cessa
enquanto existirem homens. ‘Nesta mesma hip6tese procede defender que os homens da
época nao estavam, decerto, preocupados nem em teorizar sistematicamente sobre a crianca,
nem sobre a légica com que se pode apreender e representar sua condi¢ao” (OLIVEIRA,

1989, p. 84).

Trazer esses dados de temporalidade, cujas fronteiras sdo bastantes instdveis, mais do
que expressar as diferentes representagdes da infancia a partir do dado etdrio é mostrar, a
partir da defini¢do de Narodowski (2001, p. 38), que a idade figura no discurso pedagdégico
moderno como ‘a mégica palavra [que] passa a constituir o eixo observavel e quantificavel
sobre o0 qual se posiciona boa parte da producdo a respeito do normal e do patoldgico e do

correto e incorreto no que se refere aos esforcos didéticos”.

A infancia assim descrita inscreve-se como condi¢cdo da crianca (KUHLMANN JR,
1998), ainda que sob referencias naturais e universais, uma condicao social e historicamente
construida. Charlot (1986, p. 108), ao estudar a infincia tendo como base uma perspectiva
social, mostra-nos que ‘a imagem de crian¢a assume, nos sistemas filosoficos e pedagdgicos,

as dissimulagdes do aspecto social dessas contradicdes, por trds de consideracdes morais e
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metafisicas”. Para este autor ‘a representacdo da crianca é socialmente determinada, uma vez
que exprime as aspiracdes e as recusas da sociedade e dos adultos que nela vivem™ nao € a
infancia, a partir desta perspectiva, um dado natural (ainda que do ponto de vista bioldgico a
infincia se constitua em um fato natural) e sim um dado social, historicamente construido a
partir dos interesses sociais, econdmicos, culturais, politicos ou outros de uma dada

sociedade, num determinado tempo e lugar.

Diante dessa perspectiva, as discussdes em torno da infancia encontram nos estudos de
Arigs'® (1978) — historiador francés que, por meio de pesquisa iconografica, descortinou a
histéria social da infancia no continente europeu — elementos que mostram que a ‘descoberta”
da infancia, ou seja, a ‘consciéncia” da particularidade infantil, a especificidade da crianga ou
aquilo que a diferencia do adulto teve seu inicio quando a posi¢do da crianca como ser
relativamente considerado apareceu na histéria da arte e da iconografia dos séculos XV, no
final do século XVI e em todo o século XVII, no contexto europeu (ainda que sob a influéncia

do sentimento religioso, por meio de figuras de criangas representadas como anjos).

De acordo com Arigs, a auséncia de representacdes da vida da crianga, que ocorre até a
Idade Média, tem como motivo o desinteresse por uma fase da vida que se mostrava tao
instavel e a0 mesmo tempo representativa. Em outras palavras, este aparente desinteresse pela
infancia era resultado das altas taxas de mortalidade infantil, porém as taxas de natalidade
também se mostravam elevadas. Seus estudos demonstram que os séculos XV e XVI vao
apresentar uma ‘iconografia leiga”, oposta a religiosa, que representa cenas da vida cotidiana,
na qual a crianga aparece na presenca dos adultos em diferentes situagcdes. E entende que essa
inser¢do da crianca € um anuncio do sentimento moderno de infancia. No século XVI, as
criancas também eram retratadas mortas, esculpidas nos timulos, acompanhadas dos pais e
irmaos, indicando uma outra visdo a respeito da crianca que morre cedo e anunciando que a

crianga comecava a sair do anonimato mesmo sob as mesmas condi¢des demograficas.

Nesse momento, Aries identificava a coexisténcia entre sentimentos de indiferenca e

insensibilidade em relacdo a crianga e um sentimento novo em relagdo a infancia:

' As principais criticas & obra de Ariés se referem basicamente aos limites metodolégicos e a uma visio linear
da histéria. Assim, Narodowski (2001, p. 56-57) afirma que, ‘valendo-se de diferentes campos e disciplinas,
Bruce Bellingham (1988), Adrian Wilson (1980) e o préprio Flandrin (1963) ressaltam os problemas
metodolégicos mais importantes no que diz respeito ao tratamento das fontes iconogréficas, a certas inferéncias
ndo muito consistentes e de cardter anacronico e a mutacdo da primeira a segunda edi¢do de L~ enfant et la vie
familiale... Recentemente Franco Cambi (1999) abordou inclusive essa complexa problematica no referente a
suas conseqiiéncias para a pedagogia. Nosso interesse pela obra de Aries ultrapassa em certa medida essas
objecdes, embora compartilhando algumas delas, ja que, como reconhecem os préprios criticos, as contribui¢des
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[...] com o retrato refletia-se o espaco que a crianca ganhava na consciéncia social
sob a forma particular do seu realismo, antes ndo revelado. A trajetéria desse
movimento na iconografia leiga, segundo Aries, vai desde o retrato da crianga morta
que aparece nos timulos (século XVI), passa pelo retrato de familia (século XVI) e
culmina no retrato individual da crianga [0 “putto” e a sua nudez] — um momento
definitivo da vitéria da crianga histérica sobre a crianga sagrada, alegérica, tomando
a tela inteira do pintor (OLIVEIRA, 1989, p. 100)

E importante destacar também que o aparecimento desse sentimento a que se refere

Arigs ocorre porque

[...] as novas formas de trafico comercial e produgdo mercantil eclodem na Europa
em fins da Idade Média, uma nova forma de agdo sobre os mais jovens comeca
muito lentamente a se perfilar e assim se constitui um outro modo de relacionamento
entre as faixas sociais etariamente diferenciadas (NARODOWSKI, 2001, p. 27)

Nesse contexto de mudanga, a infancia passava a ocupar um lugar social diferente:
enquanto na Idade Média a crianga vivia misturada aos adultos, ndo havendo, inclusive,
diferenca quanto a vestimentas, jogos, atividades, aprendizagens e até mesmo em relacdo ao
trabalho, era vista como um pequeno adulto; gradativamente ela foi sendo valorizada em si

mesma, mas a partir de uma visdo que considerava a infancia como a idade da imperfeicao.

A infancia deixa de ocupar seu lugar de residuo da vida comunitaria, como parte de
um grande corpo coletivo. Agora a crianca comega a ser percebida como um ser
inacabado, carente e, portanto, individualizado, produto de um recorte que conhece
nela a necessidade de resguardo e prote¢cdo. (NARODOWSKI, 2001, p. 27).

O préprio Aries descreveu posturas frente a crianca que ao longo dos séculos foram
inspirando préticas e institui¢des — como o colégio, que, movido pela institui¢do da disciplina,

fortaleceu o interesse psicolégico e a preocupagdo moral em relacdo a crianca.

Se no primeiro sentimento — a paparicacdo — os defeitos da crianca sdo objetos de
hilaridades [merecendo complacéncias], no segundo [a moralizacdo] merecem
corre¢do. Se a imperfeicdo da crianga devia ser corrigida, nada melhor para isto do
que a disciplina, a severidade (OLIVEIRA, 1989, p. 93).

Ainda com referéncia aos estudos de Aries, cabe lembrar que o século XVIII inaugura
uma infancia que imprime a marca da diferenca entre criancas e adultos, retirando as criangas

do convivio social direto (com os adultos, como na sociedade medieval), recrutando-as as

efetuadas a genealogia da infincia sdo — com os ajustes necessdrios de trinta anos — significativamente
relevantes”.
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institui¢des, que tém como funcao disciplinar esse ser amoral e imperfeito. E nesse século,
com a pedagogia romantica de Rousseau, a crianga passou a ser concebida como um ser

essencialmente bom.

Tendo em vista as limitacdes da pesquisa de Aries, que, entre outras, se relaciona a
uma infincia determinada®® — a infincia nobre —, é preciso compreender que a infancia,
enquanto categoria social, ndo € tnica e universal, ela sofre determinacdes histdricas, culturais
e econdmicas que, conseqiientemente, influenciardo os processos que visam a educagdo da

infancia e o proprio olhar sobre a crianga.

As imagens da crianga e da infancia produzidas pelas ciéncias humanas evidenciam
sua variagdo histérica e cultural como elemento de ‘regularidade em todas as sociedades
ocidentais” ( Vilarinho, 2000); em outras palavras, a idéia de infancia, como defende Aries
(1978), € uma construcdo social moderna. Uma sintese possivel e aproximada das imagens da
infancia moderna como tentativa de mapeamento da evolugdo histérica da infancia é
apresentada por Soares (2001), com base no estudo de Hendrick (1990) sobre a infancia
inglesa (de 1800 até os dias atuais), no qual se evidencia a variabilidade do conceito de
infancia por meio da identificacdo de diferentes concepcdes de crianca que foram sendo

construidas pela sociedade inglesa ao longo dos séculos XIX e XX. Assim:

Com fortes influéncias Rousseaunianas surge, no século XVIII, a concep¢do
romantica de crianga, que resulta duma dualidade de posicdes, assumidas, por um
lado, nas perspectivas pessimistas caracteristicas do protestantismo, €, por outro
lado, na valorizacdo do bem, da inocéncia, que encontrou nos trabalhos de Rousseau
a principal inspiragdo. Neste caso a vitéria do bem sobre o mal resultou numa
concepcao que valorizava fundamentalmente a inocéncia e naturalidade da crianga e
acentuava assim o seu carater romantico.

Da revolugdo industrial nasceu a crianga operdria, potencial vitima das
transformagdes econdmicas, sociais e familiares impulsionadas pela referida
revolucdo. A sua mdo de obra era aproveitada e assumia-se muitas vezes como
fundamental na manutencdo econdmica do agregado familiar. A crianga operaria
somente adquiriu visibilidade social quando os movimentos filantrépicos iniciaram
campanhas de dentncia e sensibilizacdo relativas as condi¢des sub-humanas em que
estas criangas sobreviviam.

Dos movimentos filantropicos torna-se visivel, em meados do século XIX, uma
nova concep¢do de crianga: a crianca delinqliente. Elas assumem-se como o rosto
visivel das deficiéncias duma precoce escola da vida, assumida pela fibrica. A

* E importante lembrar que a infancia a qual se refere Ariés é caracterizada a partir de referenciais sociais,
econdmicas e de classe determinados, ndo correspondendo a totalidade das experiéncias de infancia vividas pelas
criangas daquela época. Como adverte Khulmann Jr. (1998, p. 21) ‘{...] para Cambi e Ulivieri, a transformacao
que se observa em relacdo a infincia ndo € linear e ascendente, como a descreve Aries. [...] A realidade social da
infancia resulta decididamente mais complexa: primeiramente, articulada em classes, com a presenca de ao
menos trés modelos de infincia convivendo ao mesmo tempo; de outro lado, é um percurso que vai da
codificacdo do cuidado a mitificacdo da infancia”.
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precoce e relativa autonomia que estas criangas operdrias adquiriam, o prematuro
abandono a si préprias, resultava muitas vezes em situacdes de vadiagem e
delinqiiéncia e contribuiu assim para que mais uma nova concep¢do de crianga
torna-se socialmente visivel.

Durante os séculos XVIII e XIX, com os contributos médicos e psicolégicos, surge
uma nova concepcao de crianga: a crianca médico-psicologica. Ela € o resultado de
graduais e significativos investimentos na preocupagdo de obter respostas cientificas
acerca do desenvolvimento infantil.

Com o desenvolvimento em fins do século XVIII, da escola publica, surge também
uma outra concepg¢do de crianca: a crianca aluna. [Que] surge na contra-corrente da
crianga delinqiiente, a luz de tendéncias de socializagdo que acentuam a escola como
um dos principais meios de moralizar as criancas e evitar a reproducdo de
comportamentos desviantes e perturbadores da ordem social. A escola surge assim
como a principal fonte de socializagdio e uniformizacdo, ao impor um padrio
universal de saberes e comportamentos, assumindo-se a0 mesmo tempo como meio
fundamental de prevengdo e moralizacgio das classes populares.

Como resultado dos investimentos feitos nas dreas da satde, da prevencdo social e
da educacdo, aparece em fins do século XIX e inicios do XX (1880-1918), uma nova
concepg¢do de crianga — a crianga bem estar, em relacdo a qual se organizam servicos
especificos e especializados no sentido de atender as suas necessidades especificas.

Durante a primeira década do século XX, a infincia era alvo de interesse e definicao
de campos muito especificos como a medicina, a psicologia, sendo, no entanto o
investimento e o contributo dado pela psicologia que mais influenciava as posturas e
atitudes para com as criangas, resultando dai uma outra concepg¢do: a da crianga
psicoldgica.

No periodo compreendido entre as duas Grandes Guerras, surge uma dupla
concepcao de crianga: a crianga da familia e a crianga publica. Esta dupla concepcao
resultou das constatagdes relacionadas com a influéncia das contingé€ncias sociais e
econdmicas na qualidade da atencdo dada as criancas. As conseqiiéncias negativas
advindas dos periodos de guerra e pds-guerra conduziram a situacdes em que as
criangas eram privadas do contacto com os pais, fosse este alongado devido a sua
evacuacdo de zonas de guerra, ou temporario devido ao seu afastamento das maes
enquanto estas trabalhavam. Esta privacdo veio, por um lado, tornar visivel a
importincia que os lacos familiares, a vinculagdo, tém no desenvolvimento da
crianga, e por outro lado, a organizacdo de diferentes respostas a estes problemas
atribuindo-lhe uma dimensao publica (SOARES, 2001, p. 26-28)

Tais concepcdes, no entanto, ndo devem representar a generaliza¢do do entendimento
do modo como as criangas viveram suas infancias; sendo a prépria infancia uma constru¢ao
social, precisamos estar atentos ndo s6 as especificidades das vivéncias das criangas concretas
de diferentes classes sociais, género, etnias, etc., como também a heterogeneidade da infancia,

que, de acordo com determinados aspectos espaco-temporais, produz diferentes infancias.

Seguindo a linha dessas considera¢des sobre a infancia e sobre a visualizagdo da
crianca na sociedade moderna, importante se faz lembrar que uma andlise das orientacdes
tedricas ou das tendéncias pedagdgicas (sempre acordes com a politica educacional e os
interesses sociais hegemodnicos em cada época) subjacentes as concepgdes de infancia e de

crianca passa necessariamente pelo estudo das correntes pedagdgicas da esséncia e da
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existéncia no periodo de transicdo — Idade Média/l[dade Moderna (proposto como recorte
histérico) — que servem de apoio para a compreensao da construg¢ao social dessas concepcoes.
Tais tendéncias, que, embora defendendo posi¢des pedagédgicas diferentes, nunca foram
homogéneas, ainda que tenham revelado numerosos elementos de contato entre si, tornam-se
complementares no percurso da histéria da pedagogia, dando base a luta constante entre a
pedagogia medieval que se queria superar e a pedagogia moderna que se buscava implantar.
Como forma de visualizar melhor as conseqiiéncias diretas dessas orientacdes filosoficas para
o pensamento pedagdgico e para o entendimento da crianca e da prépria producdo da
concepg¢dao moderna de infancia e de sua educagdo, serdo destacados os estudos filoséficos de

Descartes e Locke para a compreensdo da constituicdo do homem (como ser social).

3.2 Psicologia e Pedagogia: a crianca como termo articulador na constituicio de uma
Ciéncia da Educacao

A constituicao da pedagogia como ciéncia da educag@o nas suas origens evidencia a
importancia do didlogo estabelecido com a psicologia num momento em que as novas
ciéncias necessitavam firmar-se como conhecimento cientifico. Nesse didlogo entre
pedagogia e psicologia, a crianga figura como o elo de ligac@o para a constituicao da ciéncia

da educacao.

Miriam Jorge Warde (1997), em seu texto intitulado Para uma historia disciplinar:
psicologia, crianca e pedagogia, abre a discussdo sobre a compreensdo da constituicdo da
pedagogia como disciplina, o que nos remete, necessariamente, aos estudos de Herbart (1776-
1841) e a uma histéria disciplinar que liga umbilicalmente psicologia, crianca e pedagogia.
Assim, a partir de Herbart, comecou-se a pensar em uma pedagogia que pudesse informar a

pratica e confrontar os seus problemas pedagdgicos.

Herbart indicava os componentes por meio dos quais a pedagogia deveria ser edificada

e alertava

[...] para a necessidade de livrar a educacdo das improvisagcdes e do senso comum e
assenta-la sobre bases cientificas: da ética (como filosofia pratica) ele propds que se
retirasse os fins da educacdo; da psicologia, a indica¢cdo do caminho, dos meios e
dos obstaculos. (WARDE, 1997, p. 293)

De acordo com Warde (1997, p. 293),
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[...] a psicologia herbartiana representou uma primeira e competente critica a
psicologia das faculdades mentais (doutrina que concebe a educagdo como um
processo de disciplina e de adestramento da mente), ao afirmar a mente como um
conjunto de idéias e estados e a vida psiquica como um jogo de representagdes, bem
como ao referir o interesse [do individuo/da crianga] como for¢a ativa na
composi¢do dos conteidos da mente.

As discussdes em torno da constitui¢do da pedagogia como ciéncia da educacdo
podem ser situadas a partir da instituicdo do primeiro curso complementar de ciéncia da
educacdo, que se realizou em 1883, na Sorbone, coordenado por Henri Marion, professor de
Filosofia. Tal curso, transformado em cadeira em 1887, tinha como professor titular o mesmo
professor Marion, seguido de Buisson (em 1870) e Durkheim (em 1902). “Marion e
Durkheim inauguraram, para a Franca e para os paises extra-europeus que beberam dessa
fonte, o debate sobre os contornos do campo pedagdgico, seu conteiido e nomenclatura” (

WARDE, 1997, p. 296)

Para Marion, a pedagogia era concebida como ‘4 ciéncia e a arte da educagao”, num

movimento entre razdes tedricas e razdes praticas:

Mas a pedagogia é também uma ciéncia pratica (que ndo se assimila nem as ci€ncias
matemadticas nem as ciéncias fisicas), que se aproxima das ciéncias morais e
politicas por sua ‘incerteza relativa” que deriva da natureza do seu préprio objeto.
(...) Essa ciéncia, a pedagogia, para ser assim constituida demanda fontes diversas: a
experiéncia pessoal (que inclui uma certa introspec¢do); a histéria das doutrinais,
dos métodos e das instituicdes escolares; os dados ‘positivos” da fisiologia e da
psicologia. E nessa iltima fonte, a psicologia, que Marion depositava toda a
esperanca de afirmacdo da pedagogia como ciéncia da educacio, pois se a educacdo
€ para ele ‘0 desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades”, entdo € a
psicologia o instrumento fundamental de conhecimento dessas faculdades. A
pedagogia deve se desenvolver, entdo, como uma aplicacdo da ciéncia psicoldgica.
(WARDE, 1997, p. 287)

No sentido contrdrio ao de Marion inscreve-se Durkheim, que ndo considera a
pedagogia nem arte nem ciéncia; para ele a pedagogia, como uma ‘teoria prética”, teria por
fungdo examinar os sistemas de educagdo visando fornecer a atividade do educador idéias
norteadoras da sua pratica, e a educagdo, como um fato social por exceléncia, teria os mesmos
os procedimentos para a sua andlise que as demais ciéncias, incluindo as fisicas e

matematicas.

No que tange a aproximacdo psicoldgica dos fatos educacionais, Durkheim reiterava
sua compreensdo das instituigcdes pedagdgicas e das suas finalidades sociais, a
psicologia deveria se debrucar sobre os seus meios e pensar as alternativas dos
métodos de ensino (WARDE, 1997, p. 298).
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Nos vinte anos iniciais do século XX, Claparede, em Genebra, ird desempenhar

papel decisivo na afirmacdo da psicologia como ciéncia de referéncia para a pedagogia. Em

1912, ele criou a Escola de Ciéncias da Educacdo, que denominou Instituto J.-J. Rousseau,

aproveitando o ensejo do centendrio da morte do filésofo, considerado por Claparede como

progenitor da ciéncia da crianca. Incorporando-se, nos anos de 1930, a Universidade de

Genebra, esse instituto tinha por principio o contato direto entre professores e criangas,

concebendo-as centro do sistema educativo. O préprio desenvolvimento da psicologia (antes

ramo da filosofia) em ciéncia experimental provocou o acimulo de métodos e experimentos

rigorosos, capazes de fornecer a pedagogia ‘horizontes insuspeitados”. Assim,

Os itinerdrios dos estudos pedagdgicos esbocados indicam que o peso e o papel
conferidos a psicologia na configuragdo desses estudos como campo académico tém
crédito direto como o peso e o papel ocupados por ela no processo de escolarizagdo,
cientificizagdo dos estudos superiores no interior das universidades do século XIX.
De outro lado, embora seja inaliendvel que de Herbart a Claparede, do semindrio
pedagégico em Koeningsberg ao Instituto J.-J. Rousseau, a psicologia tenha sido
chamada a ancorar os estudos pedagdgicos, cabe ndo abstrair 0s processos e praticas
distintas mediante as quais essa disciplina ganhou espaco e legitimidade na
universidade reformada (WARDE, 1997, p. 300).

Nesse contexto de disputas entre o pensamento religioso dominante e a busca de maior

autonomia dos

estudos pedagdgicos e das instituicoes educativas, sobretudo das

. . 21 . .
universidades™, € a figura de Dewey que se destaca na luta

[...] contra a especulacdo e os irracionalismos das filosofias essencialistas e
fundamentalistas que dominavam os meios universitirios norte-americanos, mas
estava longe de partilhar [com Claparede] a desconfianga da filosofia em favor da
psicologia, bem como o desprezo pelas psicologias ndo-experimentais (WARDE,
1997, p. 302).

E importante destacar, nessa direcdo, que as criticas de Claparede e Dewey a

pedagogia herbartiana nio incidem sobre os mesmos pontos: se o primeiro acusa Herbart de

possuir uma psicologia ‘inoperante” para a afirmacdo de uma pedagogia cientifica, o

segundo, apesar de entender essa psicologia como ‘passiva”, elogia a pedagogia de Herbart.

(WARDE, 1997)

1 0 desenho institucional e os padrdes ‘tognitivos” que os estudos pedagdgicos assumiram a partir do século

XIX, assim como as nomenclaturas relacionadas a esses estudos e os seus lugares dentro e fora das
universidades, indicam culturas académicas peculiares, disputas e aliancas institucionais/sociais. Em outros
termos, os estudos pedagdgicos foram moldados no século XIX nos e pelos turbulentos processos nacionais de:
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Assim, ‘para Dewey e Herbart, a sua moda e tempo, a psicologia tem o que dizer para
a organizacdo do campo pedagdgico e para Claparede, o pedagdgico € um campo de aplicagcdo

da psicologia” (WARDE, 1997, p. 302). Disso € possivel depreender,

[...] que a histéria da pedagogia, como disciplina académica, revela em seu
desenvolvimento a marca genética das disciplinas as quais foi remetida em cada
cultura académica. Ainda assim, trata-se do itinerdrio de wma disciplina cujo
estatuto ‘epistemologico’ é conferido desde fora. Nao cabe, portanto, pensa-la como
disciplina colonizada. (WARDE, 1997, p. 302, grifo nosso).

Desse modo, observa-se que a prépria natureza do estatuto epistemoldgico da
pedagogia pressupde o didlogo com as diferentes dreas do conhecimento para o entendimento

da crianga e de sua educagao.

A crianga aparece como objeto da pedagogia na literatura especializada, ou seja, na
literatura dirigida aos cursos de formagao do magistério e aos estudiosos da pedagogia, tanto
na Europa quanto nas Américas, em fins do século XIX e inicio do século XX, tendo como
base dois principios referentes aos estudos e a pratica pedagdgica. Esses principios indicam
que os estudos pedagdgicos sdo alimentados por vdrias disciplinas auxiliares e que a pratica
pedagogica ‘56 pode desembaragar-se do ‘bom senso’ e da doutrina do ‘dom’ se aprender
com a psicologia os procedimentos experimentais, bem como o seu objeto e destinatario

privilegiado: a crianca” (WARDE, 1997, p. 303)

Claparede, que teve papel significativo na afirmacdo de tais principios na Europa
durante a primeira década do século XX, tem como hipétese em relacdo aos problemas que
eles teriam suscitado o interesse pela infancia e a disposi¢cao para a sua resolugcdo e que nao
foram os problemas da educacdo que impulsionaram o estudo da natureza e do
desenvolvimento da crianga, e sim uma inadequagdo explicita da pratica pedagdgica em
relac@o a visdo cientifica dos problemas que a educagdo suscita. ‘Nao foram mestres-escolas
0s primeiros a se preocuparem com a infancia e a lancarem as bases da pedagogia, mas sim
filésofos, fisiologistas, biologistas, lingiiistas, etnélogos, médicos, psic6logos, criminologistas

[..]” (CLAPAREDE, 1940 apud WARDE, 1997, p. 303).

Em outra direcdo, a literatura especializada (Wallon e Debesse, na Franga) remete o
surgimento desse ramo da psicologia aos problemas escolares de ensino-aprendizagem, que “

obrigaram” a psicologia a tomar a crianca enquanto aluno para a compreensdo do seu

reforma da universidade medieval, distingdo e diferenciagdo disciplinares, profissionalizacdo das diferentes
regides académicas, disputas entre religiosos e laicos etc.” (WARDE, 1997, p. 300).
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desenvolvimento. Moreira Leite (1978) situa como marco decisivo para a incorporagdo da
crianca ao universo cientifico os esquemas cientificos (notadamente o cientificismo e o
. . 22 . . . . v . o
evolucionismo)“, que tornaram possivel a andlise cientifica da infincia e a criacdo de uma
psicologia da crianca. Marco decisivo para a criacdo desse ramo da psicologia foram os

estudos de Itard sobre o menino selvagem de Aveyron (VILARINHO, 2000, p. 6-37).

Baldwin, considerado uma das expressdes mais lapidares dessa idé€ia, a partir da sua
obra Mental Development in the Child and the Race, publicada em 1895, d4 inicio, nos
estudos norte-americanos, a exploracdo da doutrina evolucionista na psicologia. Mas € nos
anos 70 do século XIX que zoologistas e paleontologistas americanos debrugam-se niao s6
sobre as formas animais objetivando a reconstituicdo da filogénese, mas também sobre a
ontogénese de animais determinados (VILARINHO, 2000). E, na psicologia, o interesse

incide sobre o desenvolvimento individual da mente do homem (da infancia a vida adulta).

Nesse sentido, os estudos de Baldwin foram decisivos para a constru¢do de um
programa especifico de estudos sobre a psicologia da crianga, ou seja, para a construcio de

uma psicologia ontogenética. A idéia genética, de acordo com Warde (1997, p. 305),

[...] inverte (a idéia de alma como substancia fixa, com atributos fixos [em] que a
psicologia tradicional se pautava, e a partir da qual o homem era visto como o pai da
crianga: ‘0 que a consciéncia adulta descobre em si mesma € verdade, e as mesmas
faculdades devem ser encontradas na crianga”), e em lugar desta ‘Substincia fixa”
surge o crescimento e o desenvolvimento da crianca. Assim, a psicologia funcional
sucede a psicologia das faculdades.

Desse modo, Baldwin pauta-se na psicologia funcional para demonstrar a
superioridade da crianca como objeto de estudo, em lugar da consciéncia dos animais, que,
por serem animais, jamais se tornardo homens. Mas as criangas, estas sim,

incontestavelmente, serdo homens. Embora admita que,

*De acordo com Moreira Leite (1978, p. 87-88), ‘Embora ji no século XVIII seja possivel identificar o
crescente prestigio da ciéncia, este estava muito longe de chegar ao nivel atingido no século XIX — e, claro,
ainda mais longe do que hoje encontramos. Na verdade, os triunfos cientificos que contam para o grande nimero
aparecem com a tecnologia, por exemplo, com as aplicacdes da ciéncia a medicina — sendo suficiente lembrar,
aqui, os trabalhos de Pasteur e Koch. E no século XIX que encontramos a utilizacdo dos motores a vapor que
terdo tanta influéncia na reducdo do trabalho e aumentardo enormemente as possibilidades de transporte. Nao
admira, por isso, que um dos objetivos de cientistas e filésofos da época tenha sido a transposi¢do dos métodos
de ciéncia natural para o estudo do homem. E isso que ocorre com o estudo da sociedade, do homem adulto e da
crianga. Mas para a realizacdo desse programa, a passagem para um estudo cientifico da psicologia da crianga
precisaria de um ‘modelo” através do qual pudesse ser justificado e compreendido. Esse modelo parece ter sido
dado, principalmente, pela biologia do século XIX e, dentro desta, pela teoria evolucionista.”
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[...] os animais apresentam, em alguns aspectos, um ramo da arvore do crescimento
que estd adiante do homem, enquanto em muitos outros aspectos estio muito atras.
Ao estudar os animais, somos sempre perseguidos pelo medo de que a analogia
possa ndo ser aplicdvel, [...] mas, no estudo das criancas, sempre podemos estar
certos de que uma crianga normal tem em si mesma a promessa de um homem
normal (WARDE, 1997, p. 305).

Assim, do interesse pelas idéias evolucionistas decorre um paralelismo entre o
desenvolvimento do individuo e o desenvolvimento da espécie. A segunda metade do século
XIX testemunha vdrios estudos que buscam o paralelismo entre ontogénese e filogénese,
desenvolvendo estudos que tomam como referente criancas, animais e povos primitivos. E
interessante lembrar que esse paralelismo é evidenciado na pesquisa de Nunes (2002) sobre as
criangas indigenas, que recebiam tratamento semelhante ao dedicado aos animais domésticos

pela proximidade de consciéncia que ambos teriam.

Evidentemente, as idéias evolucionistas irdo provocar um forte impacto sobre a
psicologia funcional, dando base ao trabalho dos primeiros psicélogos da crianca (James,
Dewey e Claparede). Muitos desses psicOlogos entendiam que as idéias evolucionistas

significaram

[...] a passagem de uma filosofia especulativa para uma psicologia cientifica, ou a
subordinacdo da doutrina filos6fica as descobertas cientificas. Eles estavam movidos
pelo interesse em desembaracar a psicologia dos procedimentos entdo considerados
filosoficos porque ‘especulativos’ e faze-la mergulhar nos métodos experimentais (
WARDE, 1997, p. 305)

A mudanca radical provocada nos estudos das criangas pelas idéias apresentadas
anteriormente foi marcada por dois temas classicos da filosofia no que se refere ao
conhecimento — a inteligéncia e a aprendizagem. Os estudos da inteligéncia se desenvolveram
a partir do inicio do século XX, sob duas perspectivas dominantes. Uma estudava a
inteligéncia a partir da sua distingdo dentro de outros processos referentes aos
comportamentos humanos, ou seja, cruzando inteligéncia e habito/aprendizagem; a outra a
partir da distin¢do da inteligéncia nos préprios individuos, comparando assim a inteligéncia
entre as pessoas — inteligéncia e individuos. E possivel situar, de acordo com Moreira Leite

(1978, p. 95-96), alguns autores dentro dessas duas perspectivas:

e C(laparede, Piaget, Koeler e Wetheimer — situam-se na primeira perspectiva (relagoes

entre inteligéncia e hdbito/aprendizagem), preocupando-se em caracterizar/descrever o
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‘comportamento inteligente” ou as etapas do desenvolvimento cognitivo (por
exemplo, Piaget);

e Gaston, Cattell, Binet, Stern e Spearman situam-se na segunda perspectiva (relacoes
entre inteligéncia/individuos), cujo interesse fundamental estava ndo em descrever ou

caracterizar, mas em medir a inteligéncia.

Nessas perspectivas norteia-se toda a histéria da pedagogia contemporanea na busca
de sua construcio e consolidacdo como ciéncia da educacdo. Embora a relacdo
psicologia/pedagogia tenha sido essencial na construcdo de um estudo cientifico da crianca
(como se procurou mostrar neste texto, com base nos estudos de Warde), recentemente esse
papel edificante da psicologia vem sendo colocado em divida, sobretudo em relacdo a

hegemonia tedrica da psicologia desenvolvimentista sobre a pedagogia. Afirma-se que

[...] a propria temadtica da crianga alargou-se de tal modo para além da psicologia, e
esta retalhou a tal ponto seu objeto, que, desde os anos 60, mal se ouve falar naquele
promissor ramo da psicologia. Mas, se o otimismo de Baldwin e Claparede foi
fraudado, isso se deveu menos a pouca presenca normativa da psicologia na
configuracdo do campo pedagdgico do que ao seu grau de participagdo nos
insucessos das pedagogias do século, de um lado e, de outro, na dose constrangedora
de absentefsmo diante dos problemas crescentes da educagdo escolar. [No entanto],
[...] as constru¢des histéricas da psicologia, neste século [XX], ndo ofertam
respostas satisfatorias as perguntas sobre as razdes pelas quais [ela] operou no
campo pedagdgico ndo exatamente da forma preconizada pelos seus herdis-
fundadores. De um lado, substituiu a filosofia na fun¢do normativa da educacdo, e
ndo pautou as praticas pedagdgicas nas praticas cientificas (WARDE, 1997, p. 307)

Se todos os esforcos de constitui¢do de uma psicologia da crianga foram frustrados ao
longo da histéria da pedagogia e da sua constituicdo enquanto ciéncia da educacdo, e ‘Se a
tese que emergiu na segunda metade do século XIX, segundo a qual seria a crianga 0 termo
articulador entre a psicologia e a pedagogia, ndo resultou [no entanto] em praticas
pedagoégicas mais vantajosas para a infancia” (WARDE, 1997, p. 307), o problema nao se
encontra na ldgica interna das relacdes entre psicologia e pedagogia, mas sim na
impossibilidade de conseguirem dar conta dos problemas irrompidos no estudo do sujeito-

objeto que necessitam conhecer.

Vale lembrar ainda que as relagcdes entre pedagogia e psicologia, desde Herbart (em
1806) devem efetuar-se no sentido de auxiliar a observa¢do da crianga, que ndo deve ser
substituida jamais pelas teorias, pois, como indica Herbart (apud WARDE, 1997, p. 308), ‘o
individuo [e, portanto, a crianga] se encontra, ndo se deduz”. Muito embora a adverténcia de

Herbart tenha sido declarada nitidamente na sua pedagogia, a pritica pedagdgica,
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tradicionalmente, vem concebendo a crianga/aluno como uma abstracdo, uma dedugdo a ser
encontrada na crianca que possuir todas as caracteristicas normais ditadas por tal abstragdo.
Assim, se a crianga € fruto de uma deducgao/abstracdo cientificamente explicada e medida, a
infancia, como campo de atuagdo da crianca, também o €, por conseguinte serd um campo

dedutivel e ndo conhecido a partir da sua existéncia concreta.

Podemos situar os estudos de Smolka (2002) em relagdo a questdo da abstracdo no
conhecimento da crianga e da infancia . Em seu texto Estatuto de sujeito, desenvolvimento
humano e teorizacdo sobre a crianga traz discussdes em torno de alguns modos de considerar
o desenvolvimento da crianca, bem como, uma andlise sobre os saberes cientificos que levam
ao interesse especifico e a formulacdo de determinadas questdes sobre a educacgao, sobretudo
a da infancia. Sao discussdes que nos indicam a forma como o papel social da crianga vem
sendo constituido enquanto estatuto de sujeito, sobretudo no pensamento moderno. A autora
situa as discussdes em torno da concep¢do do eu humano, que comecga a ser esbocada nos
séculos XIV e XV, a partir do movimento de secularizacdo do pensamento contra a imposicao
da autoridade eclesidstica, como também em torno das possibilidades de o homem se colocar
conscientemente na sociedade por meio de seu pensar, desvinculando-se da autoridade divina.
E a constitui¢do do sujeito racional, como ser que é pensante, é agente, é falante, sensivel,
bom, livre, e transcendental (SMOLKA, 2002) que vai se delineando e informando sobre a

constituicao dos sujeitos sociais.

As discussdes sobre o eu humano giravam em torno do destino da alma e da finalidade
da vida, quando o conhecimento comeca a se desvincular do divino (encarado como dom),
dando espago a temas como a faculdade do entendimento humano e a possibilidade de

conhecer e descobrir as leis da natureza.

Era sobre o conhecimento racional e o conhecimento sensivel; sobre a razdo e
emocdo; sobre a esséncia do homem e o que o distingue dos animais; sobre o estado
natural do homem e a sociedade; sobre as emergentes ciéncias da natureza e as
ciéncias do homem [...] que se balizavam tais discussdes (SMOLKA, 2002, p. 102).

E assim, essas e outras questdes figuravam no plano geral das indagagdes,

[...] na formulacdo dos problemas e nas polémicas que se instalavam, ecoavam
muitas vozes em conflito, como as énfases racionalistas que se destacavam nas
elaboracdes de Descartes e de Kant, as teses empiristas que marcavam o trabalho de
Locke e Hume, o fundamento sensualista que se destacava nos escritos de Condillac,
o argumento naturalista que fundamentava o pensamento de Rousseau. Inimeros
outros argumentos se apresentam nos mais diversos ‘tratados” e ‘Ensaios sobre as
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origens de..” — pensamento, linguagem, entendimento, conhecimento... —
caracteristicos da época, os quais, muitas vezes em resposta a convocacdo de
concursos abertos da academia, colocavam em discussio e faziam circular as mais
variadas especulacgdes e hipdteses sobre as possibilidades especificamente humanas
de pensar, de falar, de conhecer. [...] E na passagem do século XIX [...] Hegel
concebe e formula a autoprodugcdo do homem como processo histdrico, apontando
para uma importante e significativa mudanga que se esboca no 4mago dos modos do
homem (se) pensar (SMOLKA, 2002, p. 102).

Porém seriam acdes de outras ordens que viriam a influenciar a subjetividade humana,
para além da constituicdo filosdfica e politico-ideolégica do sujeito — sao a filosofia da
natureza e as ciéncias da vida que informam a constitui¢dao dessa subjetividade, como também
novas formas de relacdes entre os homens e consigo mesmos que vao ganhando espaco,

influenciando a vida cotidiana.

E, portanto, no 4mago das préprias priticas sociais que se transformam as
conceituagdes de individuo, de sociedade, de sujeito, de subjetividade, as quais
emergem como categorias e objetos de reflexdo e investigacdo caracteristicos da
modernidade. Sujeito de responsabilidades e obrigacdes, sujeito singular, o homo
racionalis é colocado (mais uma vez? De outro modo?) como objeto de estudo e
intervengdo, intervencao essa que se dard sobretudo no nivel da crianga, com vistas
a preparacdo e formacdo do homem adulto, ser moral, livre, independente e
auténomo. E nesse movimento das préticas e das conceituagdes que a familia e a
escola vao se estabelecendo, instituindo-se, institucionalizando-se como loci
especificos de cuidado, de educacio, de ensino das criangas (ARIES, 1981; ELIAS,
1994). O acesso a escrita e a prética literdria, mais particularmente, a possibilidade
de registro das experiéncias e a escritura de didrios que falam do cotidiano das
pessoas afetam e legitimam um certo modo de os sujeitos se posicionarem na vida e
nos textos. O homem muda de lugar, muda de estatuto, na sua relagdo com seus
modos de pensar, com a sua prépria produgdo. Entrelacados a mudancga de estatuto
do sujeito, em relacdo as formas de ser e de conhecer, as imagens e o lugar da
crianga na sociedade também vado se alterando (SMOLKA, 2002, p. 104-105, grifo
NoSSO)

A passagem do século XVIII para o XIX é marcada por préticas sociais e modos de
comportamento articulados ao estatuto de sujeito e também as formas de producdo e de
normalizacdo da infancia. Para pontuar e exemplificar algumas formas de educar, conhecer e
conviver, Smolka utiliza-se das posicdes de Rousseau e Itard. (Rousseau escreve, em 1757, o
Emilio e o Contrato Social. Itard escreve os Relatorios sobre Victor de Aveyron em 1801 e
1806. O Emilio é o aluno imaginado dentro de uma sociedade e Victor é o aluno que é
observado, e que precisa ser retirado da sua condi¢do de selvagem vivendo numa floresta.

(SMOLKA, 2002).

Rousseau, por meio do seu aluno imaginado (o Emilio), informa sobre a condic¢ao
humana, apontando para a condicao concreta do homem, exposto a todos os acidentes da vida.

Ressalta a importancia da infincia, exaltando a experiéncia, os sentidos e as paixdes. A
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crianca de Rousseau € “aparentemente livre”, corresponde a crianca burguesa, e o método que
propde para a sua educacdo € o da natureza, que leva o aluno ao encontro da razdo. No
entanto, no Contrato Social, essa crianca, assim como o préprio homem, é visto por Rousseau
nas relagdes sociais. Para Rousseau, o sentimento sobrepde-se a razdo, e € o verdadeiro

instrumento para o conhecimento.

Itard, ao observar seu aluno, discute as imagens de crianca, de homem e de educacao
veiculadas em sua época. A observacdo se dd por meio do estudo de uma crianga, que,
vivendo livre nas florestas, consegue desenvolver importantes estratégias de sobrevivéncia.
Esse jovem médico, ex-aluno de Condillac, defende a possibilidade de educacdo do selvagem:;

torna-se além de pesquisador, preceptor e relator de suas atividades.

Assim, cruzando as duas posi¢des, podemos observar que,

[...] o homem, em seu estado natural, deve ser educado. Mudar a natureza € tarefa
civilizadora. Educar pode ser desnaturalizar. Mas pode ser também tornar eficaz a
experiéncia individual. De qualquer forma, o povo ignorante, a crianca, o selvagem,
e mesmo o doente e o louco, que escapam a normalidade, que desafiam e
questionam as proprias leis que a razdo lhes impde (Certeau, 1982), devem ser
objetos de uma tarefa educativa, de uma missdo civilizatéria, de uma atividade
socialmente significativa, que acaba por lhes atribuir o estatuto de homem. A
crianga, e no caso de Victor, a crianca selvagem, objeto de observacdo, de registro,
de estudo, de ciéncia, € também objeto das praticas educativas, que vao, cada vez
mais, se normatizando e se inscrevendo nos modos de pensar e de atuar da época.
(SMOLKA, 2002, p. 109)

Ao longo dos séculos XVIII e XIX também se testemunharam profundas

~ 23 A L. . Lo .. .
transformacdes (econdmicas, politicas, filosoficas, sociais, etc.) que modificaram,
sobremaneira, os modos de pensar do homem. E a ideologia do século XIX, imbricada a
essas transformagdes, atribuird um estatuto privilegiado ao individuo, desenvolvendo uma
concep¢do de homem como ser natural, como fabricador, como cidaddo competente. Assim

o proprio homem vai se constituir em sujeito/objeto de investigacdo, sobretudo por meio da

> A autora destaca as transformacdes do periodo nos seus aspectos econdmico, politico e filoséfico, nos quais
‘{...] articulam-se as novas condi¢des da industrializacdo crescente e do comércio sempre em expansdo, que
trazem imbricados valores como a eficiéncia e a produtividade, impondo uma racionaliza¢do das condi¢des de
trabalho, bem como uma selecao de trabalhadores segundo as necessidades de producdo e a capacidade de cada
um; o gradual controle dos modos de produgdo e de consumo; os ideais de liberdade e de igualdade de direitos,
proclamados lemas sociais da revolucao burguesa, e que acabam repercutindo, posteriormente, nas concepgdes
de mérito, de competéncia, de igualdade de oportunidades, de aptiddes individuais; a reivindicacao dos direitos
pelos individuos, e as lutas de classes; o desmoronamento dos grandes sistemas metafisicos, que passam a ser
alvos de intensos questionamentos; a emergéncia de diversas formas de materialismo e a crenca nos poderes da
ciéncia enquanto forma superior e mais adequada de conhecimento” (SMOLKA, 2002, p. 109-110)
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mente humana (até entdo objeto especifico da filosofia) configura-se como objeto de

investigacdo nas ciéncias naturais.

A atividade orginica, as manifestacdes cerebrais, os reflexos e o comportamento
tornam-se objetos de estudo sistemdtico. A psicologia (dita) cientifica, que comega a
se configurar em meados do século XIX, ao colocar em pauta questdes seculares na
histéria do pensamento, vai se delineando enquanto tal relacionada aos movimentos
de circunscri¢do e definicdo de objeto e método de varios outros campos da ciéncia:
biologia, fisiologia, antropologia, sociologia, economia, lingiifstica... E no bojo
dessas condi¢des e idéias que emerge um novo modelo de individuo humano, e um
sujeito (ndo sO) da psicologia surge e se impde. (SMOLKA, 2002, p. 110-111)

Contudo, maior impacto sobre os estudos da consciéncia e da vida interior do homem

teriam as hipoteses transformistas e evolucionistas de Lamarck e de Darwin, que produziram

uma ‘haturalizacdo da razao, abrindo a psicologia as perspectivas genética e comparativa; [a

partir dai intensificam-se os debates sobre]| caracteristicas inatas e habilidades adquiridas,

[dando-se €nfase] aos aspectos bioldgicos e universais” (SMOLKA, 2002, p. 111).

E nesse contexto que vao se desenvolvendo novas tendéncias e debates, que veiculam,

por sua vez, diversas correntes de pensamento, representantes de diferentes principios e

modelos explicativos que delineiam diferentes e variadas visdes e contribui¢cdes dos

estudiosos da area.

No entanto, marcada muito mais fortemente pela teoria da evolucdo de Darwin e
pelos principios da ciéncia positiva de Comte, do que pelo materialismo histdrico
dialético de Marx e Engels; em conflito com a psicandlise, cujas origens, objeto e
métodos de investigacdo eram radicalmente outros (a patologia, o inconsciente, a
linguagem), a0 mesmo tempo querendo incorpora-la e rejeitando-a, a psicologia vai
se constituindo, na Europa Ocidental e na América do Norte, baseada em valores
como a mensuragdo, a classificacdo, a normatizagdo, a ordem, a predi¢do. Desse
modo, o conhecimento produzido vai se disseminando, repercutindo nas praticas
educativas e tornando-se ponto de referéncia agora ‘tientificamente” estabelecido.
Nesse processo, vai legitimando imagens, constituindo o imagindrio social,
impregnando modos de agir e de pensar. Nesse processo, ainda, a psicologia,
trabalhando com certas praticas de investigacdo, de descricao, de comprovacao, vai
produzindo evidéncias. Na produ¢do de discursos, elege tépicos, privilegia temas,
constréi fatos, proclama verdades. Esse discurso, no entanto, é, ele mesmo,
produzido no &mago de determinadas relacdes e condi¢des concretas de vida. Desse
modo, produz sujeitos, e produz a crianga enquanto sujeito/objeto de estudo (e de
praticas) (SMOLKA, 2002, p. 112-113)

A teoria evolucionista de Darwin provocou um intenso interesse pelo desenvolvimento

da mente do homem, do nascimento até a idade adulta.
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Os estudos da crianga vém, portanto, acompanhados das descricdes do
comportamento € da mensuracdo da mente. O conhecimento decorrente das
observagdes e experimentagdes com as criangas € visto como elucidativo das origens
e dos processos de desenvolvimento humano, contribuindo para a nog¢do de que a
crianga explica o homem, a crianca € o pai do homem. (SMOLKA, 2002, p. 114)

A segunda metade do século XX coloca em destaque os estudos de trés autores —
Wallon (médico francés, licenciado em Letras e Filosofia), Piaget (bidlogo suico, apaixonado
pela Filosofia, pela Fisica e pelo conhecimento l6gico-matematico) e Vygotsky (professor
russo, formado em Direito e amante da literatura e critico de arte). Todos, a seu modo e a seu
tempo, vivendo a heranga ambiental do século XIX, contribuiram [e ainda contribuem] de

modo especial para a produc¢do do conhecimento.

Os trés observaram as criancas, desenvolveram procedimentos de cardter clinico e
experimental, levantaram hipéteses, escreveram relatdrios, textos, argumentacdes.
Elaboraram teorias. Falaram da inteligéncia, do jogo, do pensamento e da
linguagem, dos afetos, da representacdo, de imaginagdo, da consciéncia. Os modos
de aproximagdo da crianca como objeto de estudo, ocorreram de diferentes
maneiras. Foi a partir do necessario enfrentamento dos problemas, do ponto de vista
médico, que Wallon se aproximou — teoricamente — das criangas; foi no contexto da
psiquiatria, do desconserto mental, da patologia, e enfocando o organismo indefeso,
vibrante e expressivo da crianca pequena, que ele problematizou a relagdo entre
emocdo e consciéncia. Piaget, desde o inicio, privilegiou o cardter epistémico da
acdo humana. Assumindo que ‘4 I6gica ndo € inata”, mas ‘que se desenvolve pouco
a pouco”, e que o ‘problema das relacdes entre organismos e meio se coloca também
no dominio do conhecimento”, prop0s-se a ‘descobrir uma espécie de embriologia
da inteligéncia” investindo nos estudos da psicogénese (1976: 10). Quanto a
Vygotsky, podemos dizer que a ambiéncia cultural da Rissia pré e pos-
revoluciondria, provocava a emergéncia de indmeras discussdes e demandava
projetos com vistas a construcdo de uma nova sociedade e a criagdo de um homem
novo. Um novo projeto de sociedade implicava o enfrentamento do analfabetismo,
da marginalidade, da defectologia. Foi nesse contexto que ele se formou professor e
pesquisador sobre o desenvolvimento cultural da crianca (SMOLKA, 2002, p. 115-
116)

Diante da trajetdria teérica do pensamento pedagdgico cientifico descrita por Smolka,
fornecendo um panorama social, politico e ideolégico do processo de constru¢do da
psicologia experimental a autora fecha seu texto trazendo as teorias e imagens de crianga hoje

e indaga, afinal de contas.

Em que, as teorias elaboradas pelos autores em destaque, hoje tdo amplamente
divulgadas, nos auxiliam na composicao de nossos saberes sobre as criangas? Como
elas nos ajudam a compreender e interpretar as mais diversas situagdes
experenciadas? Como essas teorias participam das concepcdes de homem, de
sujeito, que caracterizam as praticas nessa passagem de século? (SMOLKA, 2002, p.
116).
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Essas indaga¢des sdo fundamentais para a construcdo do quadro de andlise das bases
tedricas dos trabalhos selecionados deste estudo, cujo tema sao as concepcdes de crianca e de
infancia nas produgdes académicas recentes na drea da educagdo infantil. A visualizacdo das
imagens da infancia e da crianga nas ciéncias humanas e sociais contribui para a composi¢ao
do quadro de andlise e para a compreensdao da construcdo social dessas categorias e das

concepgoes que lhes dao base.

3.3 O pensamento pedagégico e a filosofia do homem: a infancia como tempo de erro e
educacao

A trajetéria dessas correntes na histéria do pensamento pedagdgico, descritas nos
estudos de Suchodolsky (1984), nos faz refletir sobre o ponto fulcral dos problemas
pedagdgicos, ponto que elabora a filosofia do homem de uma forma totalmente diferente
conforme o rumo que se tome no sentido da filosofia da esséncia® ou no sentido da filosofia
da existéncia. Nesse sentido, as principais correntes filoséficas do pensamento pedagdgico
moderno baseiam-se na consciéncia da infincia enquanto um vir-a-ser € na conflituosa
conciliag@o entre a esséncia e a existéncia do homem. O pensamento pedagdgico, a partir
dessa conflituosa relacdo entre a esséncia e a existéncia do homem, dad prioridade as
concepgdes que atribuem a educacdo a funcdo de realizar o que o homem deve ser
futuramente, seja por meio de uma pedagogia da esséncia (na busca da formacdo de um
homem ideal), seja por meio de uma pedagogia da existéncia (procurando conhecer o homem

real para formé-lo, ‘molda-10”).

A Pedagogia da Esséncia, sendo a mais antiga das correntes pedagdgicas, assenta-se
numa concepg¢ao ideal de homem (racionalista em Platdo e cristd em Sao Tomas de Aquino).
Ela delega a educagdo a obrigagdo nao s6 de negar a realidade, como também de superé-la. A
pedagogia de Platdo via a educacdo como o fator que conduz o homem a descoberta da pétria
verdadeira e ideal, e a pedagogia crista buscava destruir a ligacio do homem com a realidade
terrena, na busca da sua ligacdo com o divino. A teoria de Sao Tomds de Aquino, que se liga a
filosofia de Aristételes, incide na problemdtica do mundo empirico, trazendo como

contribuicdo um dos fundamentos da pedagogia da essé€ncia, que € a separacdo entre matéria e

% De acordo com Dorin (1978, p. 102; 107), o essencialismo € a ‘explanacdo de fendmenos, como o fez Freud,
em termos de esséncia, de forcas que estdo encobertas pelos seus préprios efeitos” ; o existencialismo, ao
contrdrio, ‘tejeita a explicacdo do comportamento e da personalidade em termos de esséncias, de forgas internas,
e que poe em destaque o estudo dos proprios fendmenos existenciais, portanto, di uma orientagdo
fenomenoldgica e ontoldgica a psicoldgica e a terapia”



58

forma. Essa forma, por sua vez, molda a matéria e cria o homem. Educar, nesses termos,
levaria a uma atua¢do da mesma forma com todos os homens, pois a forma € a mesma em
todos eles, e a existéncia das diferencgas, de uma natureza corrompida pela realidade concreta,
acaba sendo diluida numa esséncia humana universal. A pedagogia cristd (incluindo-se ai a
pedagogia jesuitica) advoga a inexisténcia de uma atividade humana independente das
orientagdes divinas, pois os ideais da verdade e do bem (autoritdrios e dogmaticos) € que

devem formar a natureza corrompida do homem.

No decorrer dos séculos XVII e XVIII, de acordo com Vilarinho (2000), surge uma
teoria filos6fica da especificidade infantil que visa legitimar o afastamento da crianga da vida
social dos adultos. E foi Descartes que retomou, sob outro enfoque, as criticas a infancia que
Santo Agostinho ja havia realizado. A infancia, para Descartes, é lugar de erro e ndo de
pecado; a infancia € um momento da vida no qual o corpo comanda o conhecimento, e, como
a alma da crianca ndo tem sentido critico, € manipulada pelo prazer, o que a leva ao erro. A
partir dessa logica, a saida do ser humano deste momento de erro e de auséncia de razdo — que
€ a infancia — consiste na sua libertagao em relacdo ao mal. As inovagdes proporcionadas pela
filosofia cartesiana em todos os dominios da vida humana ndo trouxeram, entretanto,

diferencgas considerdveis para o entendimento da infancia.

A contraposicdo as idéias cartesianas veio com a corrente filoséfica do empirismo, de
John Locke, que pde em divida o inatismo de Descartes, dando &énfase ao valor da
aprendizagem na constitui¢do do ser humano. Ao conceber a crianca como uma tdbua rasa,
na qual se inscrevem (por intermédio da aprendizagem) todos os conhecimentos considerados
necessarios para a integracdo social e para o desenvolvimento da crianga. Locke destaca ‘o
papel dos estimulos do meio e do ambiente social na educagao, responsabiliza a sociedade e
sobretudo os educadores pela criacdo de melhores condi¢des para a persecug¢do dos objectivos

educacionais” (VILARINHO, 2000, p. 26)

A revitalizacdo das idéias renascentistas poe em xeque os ideais dogmaticos da Igreja,
informando aos homens a sua capacidade racional e o seu potencial de orientagdo autonoma.
A constituicio de um projeto cultural moderno tinha como base de orientacdo os ideais
iluministas do século XVII, como objetivo precipuo organizar a vida dos homens
globalmente, por meio da difusdo de uma visdo de mundo universal, ou seja, tinica para toda a
humanidade, disseminando também o principio liberal de coletividade e de individualidade, e
como meta a superacdo das desigualdades sociais, da ignorancia, da fome, da miséria, da

guerra, etc.
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Esse projeto fomenta o plano de divulgacdo das idéias iluministas, delegando aos

intelectuais o papel educativo, definido por Cambi (1999, p. 325),

[...] de promotor do progresso, mas também de amortecedor dos conflitos sociais,
dos contrastes de grupos ou ideologias. A sua fun¢@o educativa, de fato, mostra-se
dupla: estimula o novo, difunde suas sementes ideais, promove seus mitos, modelos,
slogans, etc., como também faz convergir as massas para o poder, assumindo o papel
um tanto paternalista da educagao social.

Assim, o projeto da modernidade® vai se consolidando, tomando a educacio como
meio préprio e eficaz para a emancipacdo da sociedade e para a formacao dos individuos nos
moldes burgueses, que correspondem a uma formacao individual e coletiva a0 mesmo tempo.
Nesse contexto, a pedagogia da existéncia desenvolve-se mais por sua ligacdo com as
tradicoes laicas e racionalistas do mundo antigo, trazendo a concep¢do de homem como ser
pensante. Tal movimento, acreditando na capacidade racional do homem, pds em questdo nao
s6 a autoridade da igreja, como também o seu direito de ditar as regras de conduta e,

principalmente, o principio da prépria autoridade a qual o homem deveria se submeter.

Tal estado de coisas incide no dilema da prépria esséncia humana, que, parafraseando
Suchodolski, estd ligado a todas essas questdes, impondo ao homem a indaga¢ao fundamental
em relacdo a sua existéncia e a sua esséncia humana. Afinal, devemos conceber a esséncia
humana como um conteddo ideal, eterno e universal, que deve ser encarnado em toda a sua
extensdo nos homens concretos, ou a esséncia do homem consistird justamente na riqueza da
diversidade? Nesses termos, nasce a idéia de homem no Renascimento — um homem é
homem porque pode ser tudo o que a sua razao determinar e porque a sua individualidade é

uma forma preciosa de realiza¢do da propria esséncia humana.

A nova concepg¢ao de ideal provoca a critica a escola e a pedagogia medieval, mas
também se inspira nos interesses e nas necessidades da crianca, buscando uma renovagao
educativa. A exemplo desse olhar educativo renovador encontra-se Da Feltre, com sua
pedagogia humanitiria , que passou a tomar em consideracdo a crianca no decorrer do

processo de ensino, adaptando os métodos ao nivel intelectual delas, e também, Montaigne —

» E importante destacar que, com o surgimento do capitalismo, em fins do século XVIII ¢ inicio do século XIX,
o projeto cultural da modernidade acabou sendo colonizado pelo capitalismo, que impds seus principios, tendo
como conseqiiéncia direta a consolidacdo de algumas idéias do projeto e ndo de seus ideais. Com isto, ao
principio da 16gica humanista, na qual todos os homens sdo iguais, se agrega a ldgica do processo capitalista,
com base no mercado, visando o lucro; propde uma igualdade legalmente constituida, tendo a Lei como funcao
‘contornar” o principio de igualdade do projeto cultural moderno através do enquadramento dos individuos aos
interesses dos principios liberais capitalistas — cujo pano de fundo e base para essas acdes sao as leis de mercado.
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com sua critica ao carater superficial e verbal da educacao, quer escoldstica quer humanista —
mostrando que nao basta lutar por melhores métodos, € preciso conhecer com profundidade o

processo educativo e revelar a sua ligagao com a vida real do homem.

Entretanto, em meio a esse movimento revoluciondrio, no qual a pedagogia da
esséncia ainda buscava inspiracdo nas tradi¢des pedagdgicas antigas e cristds, criaram-se
novas concepgdes e protétipos de normas reguladoras dos homens e da educacdo. Mas esse
foi também um periodo de revolta contra toda forma de autoridade, expressao da luta contra a
ordem hierdrquica eclesidstica e feudal, sobretudo como forma de instauracio de uma

sociedade que vinha se constituindo como ideal.

A controvérsia entre a pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia prosseguiu
até o século XVII, quando a orientacio moderna de uma filosofia que usava a nogao de
natureza por meio das investigacdes no campo das ciéncias naturais, postulou uma concepg¢ao
laica e cientifica das leis da natureza, buscando assim alcancar uma compreensao da natureza
que pudesse definir as bases da vida humana em todos os seus dominios, inclusive e
especialmente no dominio da educacdo. Em linhas gerais, o que se observa € uma verdadeira
‘tevolucdo de mentalidades” (VILARINHO, 2000) ou, nos termos de Cambi (1999), uma

‘tevolucdo copernicana”na educagdo da infancia.

Serd sob a influéncia do século das Luzes, no final do século XVIII, que se
observard uma revolu¢do de mentalidades que ird ter repercussdes em todas as
dimensdes da vida social, nomeadamente na modificacdo das rela¢des familiares e
nos cuidados prestados as criangas. Rousseau (1712-1778), um dos mais
proeminentes pensadores da época, foi o primeiro a ter uma concepg¢do moderna de
infincia. Reconhecia a natureza especifica da crianga, sublinhava a sua dignidade,
insistindo que ela tinha um lugar extremamente importante na vida humana e por
isso tinha direito a gozar a sua infancia. A crianca é um ser inocente, natural, deve
ter liberdade de se expressar tal como €, e ndo ser corrompida pela sociedade.
(VILARINHO, 2000, p. 26)

3.4 Rousseau: a crianca como ser inocente, ser natural

Ainda nesse momento de completa renovagdo, Rousseau inaugura a pedagogia
moderna com duas obras principais (Emilio € Do Contrato Social). Cambi (1999, p. 343)
define a sua pedagogia como uma ‘tevolucdo copernicana”, pois coloca a crianca como
centro da teorizagdo, opondo-se a todas as idéias correntes, as tradicionais e as de seu século,
em matéria educativa. Rousseau elaborou uma nova imagem da infincia, vista como préxima

do homem por natureza (boa, animada pela piedade, socidvel e autbnoma), articulada em
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etapas sucessivas (da primeira infincia a adolescéncia), etapas essas bastante diversas entre si

por capacidades cognitivas e comportamentos morais.

Uma caracteristica importante desse autor definida por Cambi (1999, p. 343) € a

estreita ligacdo entre pedagogia e politica,

[...] uma sendo o pressuposto e o complemento da outra, e juntas tornam possivel a
reforma integral do homem e da sociedade, reconduzindo-a por vias novas para a
recuperacdo da condi¢do moral, ou seja, por vias totalmente artificiais e ndo
ingénuas, ativadas através de um radical esforgo racional”.

Assim, a pedagogia de Rousseau ‘realiza-se em estreita simbiose com todo o seu
pensamento de moralista e de politico, de filésofo da histéria e reformador antropolégico”

(CAMBI, 1999, p. 343)

Rousseau, como diz Narodowski (2001), ndo sendo o tnico, mas um dos protagonistas
exemplares em relacdo as indicagdes da diddtica e da psicologia educacional, tem no Emilio
uma fonte inesgotdvel de reflexdes a respeito da infincia e dos processos mais gerais de

educacgdo e de infantilizag€1026.

Rousseau propde alguns principios pedagdgicos para a formag¢ido de um homem capaz
de libertar a si e aos outros das amarras que os prendem (a infancia como depositaria das
esperancas da sociedade, no seu aspecto teleoldgico). Isso se daria por meio de uma educagdo
natural, com principios extraidos da vida no estado da natureza. A educacdo € concebida,
nesse contexto, como um processo espontaneo, no qual a crianga deveria descobrir-se. Assim,
o modelo educativo rousseauniano por suas inovacgdes, contribuiu para a evolucdo do

pensamento pedagdgico moderno sob trés aspectos inventariados por Cambi (1999, p. 346):

1. a descoberta da infancia como idade autonoma e dotada de caracteristicas e
finalidades especificas, bem diversa das que sdo préprias da idade adulta; dessa
descoberta Rousseau estava decididamente consciente, como revela ja no prefacio de
Emilio (‘a infincia ndo é absolutamente conhecida” e ‘Se perde” pelas ‘falsas idéias
que se t&m dela”, de fato, procura-se ‘Sempre o homem no menino, sem pensar
naquilo que ele é antes de ser homem”);

2. o elo entre motivagdo e aprendizagem colocado no centro da formagao intelectual
e moral de Emilio e que exige partir sempre, no ensino de qualquer no¢do, da sua
utilidade para a crianca e de uma referéncia precisa a sua experiéncia concreta; tal
principio rousseauniano foi amplamente retomado na pedagogia romantica e mais

%% A infantilizagdo é entendida como um processo que desvincula a crianca de uma visdo calcada no adulto, que a
tornava um adulto em miniatura; assim, a partir desse referencial, a crianga € vista enquanto crianga, ou seja, a
partir dela prépria (Cf. NARODOWSKI, 2001, p. 49-56).
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ainda em algumas correntes pedagdgicas do século XX, em particular pelo ativismo
defensor do puericentrismo e ligado a comportamentos pragmaticos;

3. a atencdo dedicada a antinomia e a contraditoriedade da relacdo educativa, vista
por Rousseau ora como orientada decididamente para a antinomia ora como
necessariamente condicionada pela heteronomia; entre liberdade e autoridade, no ato
educativo, ndo ha exclusdo, mas apenas uma sutil e também paradoxal dialética;
deste aspecto dramdtico da educagdo Rousseau também foi sagaz intérprete, como
toda ambigua relacdo entre Emilio e o preceptor vem ilustrar.

A infancia € vista ainda, de acordo com este modelo educativo, como

[...] o longo caminho que os seres humanos empreendem da falta da razdo (adulta) a
razdo adulta. A tabula rasa em Emilio ndo € total, ou, pelo menos, ndo deverdo nela
imprimir-se conhecimentos a partir de uma capacidade natural. [O que implica a
partir desta] falta de razdo adulta como ingrediente central da infincia, (...) a
necessidade de uma protecdo especifica ja que a crianca é incapaz de se comportar
de forma auténoma: sua lei € a lei do adulto (NARODOWSKI, 2001, p. 34)

Diante dessa heteronomia da infancia (na qual a lei da crianca € a lei do adulto), a
crianca € considerada como um ser inacabado, mas que possui a capacidade inata de tornar-se

adulto.

A antinomia’  (ou oposi¢io  ndo-concilidvel entre  liberdade/disciplina,
autonomia/controle, individual/coletivo, e assim por diante) das relacdes educativas,
caracteristica incontestdvel da pedagogia moderna, é também expressa na legitimacdo da
autoridade adulta diante da crianca, ainda que, por meio da educacdo negativa ou indireta,
essa autoridade permanecesse velada na postura do preceptor de possibilitar ao educando uma

. . . 2
aparente liberdade. De qualquer forma, atribui-se a esse aspecto do modelo rousseauniano® a

27 Cambi (1999, p. 216) nos diz que o moderno é ambiguo e manifesta uma estrutura dupla, tensional e
contraditéria que se expressa também na pedagogia. ‘liberdade-liberacdo e governo-conformagdo marcam sua
identidade mais profunda. A educagdo moderna vive exemplar e constantemente esse duplo impulso,
problematizando-se em torno dele. Vive a instancia da liberdade ao reclamar os direitos do individuo, do
homem, contra o poder-Estado, contra os controles da organiza¢do social, como vive ao assumir a liberdade —
pelo menos de Rousseau em diante, mas ja também com Locke — como critério da formagio do sujeito, do seu
processo educativo. E dai em diante se torna liberdade da cultura escolar, a qual é permitido reprogramar-se nas
diversas situacdes e em relacdo a finalidades também individuais; torna-se liberdade da escola, liberdade de
ensino, liberdade do aluno etc., que correspondem aos slogans dominantes e recorrentes da educacdo moderna”.
% E importante observar que, em meio a esse clima de efervescéncia de constituicio de uma pedagogia que
concebia a crianca como um ser essencialmente bom e puro, as contribuicdes da Psicandlise, especialmente com
as pesquisas de Freud sobre o comportamento humano, vem a subjugar o romantismo da infancia proclamada
por Rousseau, mostrando que o desenvolvimento infantil é um processo bastante dramético, sugerindo como
condicdo para o desenvolvimento e para o desabrochar para a vida a capacidade de sublimar impulsos
‘ibidinais” e agressivos, bem como, com as contribuicdes de uma psicologia experimental a crianca passa a ser
conhecida nos seus aspectos bioldgicos e cognitivos, as discussdes sobre a crianga vao se constituindo sobre
outra base — a cientifica.
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heranc¢a contumaz deixada ao pensamento pedagdgico moderno®’ — o mito da nao-intervengao
educativa. Como veremos, esse mito serd absorvido pela pedagogia progressista, cujo
contexto cientifico de saberes sobre a crianca precisa ser explicitado para se compreenderem
as bases tedricas que orientardo a educagdo da infancia. A pedagogia progressista, filha das
idéias rousseaunianas, ird produzir uma educacao na qual a natureza infantil serd preservada —
ainda que sofra determinadas conformagdes cientificas a partir da vertente psicolégica
influenciada pelo cientificismo e pelo evolucionismo oitocentista (conferir ABBAGNANO;

VISALBERGH]I, 1982)

3.5 A Pedagogia Progressista: o escolanovismo e a crianca em foco.

O movimento pela renovacdo da educacdo tradicional, ocorrido especialmente na
Europa e nos Estados Unidos no fim do século XIX e inicio do século XX, é fruto das
transformagdes sociais, econdmicas e culturais da época, e teve forte influéncia no
pensamento pedagdgico mundial ao propor uma relagdo educativa umbilicalmente ligada ao
desenvolvimento social®. Esse movimento, inscrito como o meio possivel de
desenvolvimento das potencialidades do individuo, sobretudo da crianca, busca uma educagdo
voltada para a ruptura das tradi¢cdes educacionais escoldsticas (bases da educacdo tradicional)
e coloca como foco do processo educacional a crianga, vista a partir de suas especificidades;
dessa forma essa corrente figura como elemento essencial de discussdo sobre a educacdo da

infancia contemporanea.

Dando base a consciéncia educativa renovadora estavam

[...] ndo s6 as descobertas da psicologia, que vinham afirmando a radical
‘diversidade” da psique infantil em relacdo a adulta, [...] como também o
movimento de emancipacdo de amplas massas populares nas sociedades ocidentais,

N

» £ importante destacar também que, além das contribuicdes de Rousseau a pedagogia moderna, Froebel e
Pestalozzi, embora com algumas diferengas entre ambos, desenvolveram programas educativos que enfatizavam,
sobretudo, a criatividade da crianca. O primeiro considera primordial o desenvolvimento das criangas a partir de
seus dons, suas possibilidades, sua experiéncia do mundo e da sociedade. O segundo, prioriza o jogo, que
permite a expressdo, o conhecimento do meio, a criagdo e a alegria. Esses autores sdo também interessantes para
que se reflita sobre o carater especifico dos processos de aprendizagem das criangas, tomando como referéncia a
propria infincia.

0 «Ag ‘escolas novas sio também uma voz de protesto, as vezes de sabor quase tardo-romantico, contra a
sociedade industrial e tecnoldgica. Elas se nutrem predominantemente de uma ideologia democrdtica e
progressista, inspirada em ideais de participagdo ativa dos cidaddos na vida social e politica, de desenvolvimento
no sentido libertdrio das proprias relacdes sociais, ainda que ligadas a uma concep¢do fundamentalmente
individualista do homem, segundo a qual as relagdes de comunicacdo com os outros sdo certamente essenciais,
mas sem que venham prejudicar a autonomia da consciéncia e a liberdade pessoal de escolha”. E também, fruto
‘da grande transformacdo social e cognitiva do século XX, ligada a industrializacdo, a difusdo da ciéncia, ao
advento da sociedade de massa a ao desenvolvimento da democracia” (CAMBI, 1999, p. 515-548)
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[movimento] que vinha inovar profundamente o papel da escola e seu perfil
educativo, rejeitando decisivamente seu aspecto exclusivamente elitista (CAMBI,
1999, p. 514)

Uma caracteristica comum e dominante desse movimento renovador reside na

valorizagdo da atividade da crianca. A partir dessa base,

[...] a infancia deve ser vista como uma idade pré-intelectual e pré-moral, na qual os
processos cognitivos se entrelacam estreitamente com a a¢@o e o dinamismo, nao sé
motor, como psiquico da crianga. [E a crianga deve ser vista, por sua vez, como]
espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser libertada dos vinculos da educagdo
familiar e escolar, permitindo-lhe uma livre manifestacdo de suas inclinagdes
primérias (CAMBI, 1999, p. 514).

Expoente maior deste movimento € o norte-americano John Dewey e seu projeto

politico-pedagdgico, que tinha como principais preocupagdes o entendimento

[...] dos elementos constitutivos da relacdo entre sociedade e educacdo, mais
especificamente entre desenvolvimento social, econdmico, democracia e educagdo
na formacdo do sujeito, articulando, assim, a formulacdo de uma ‘teoria da
experiéncia”, abrangendo os campos de conhecimento da filosofia, politica,
sociologia, psicologia, pedagogia, etc. (QUINTEIRO, 2000, p. 71)

Cambi (1999) caracteriza a pedagogia de Dewey da seguinte forma:

[...] 1. Como inspirada no pragmatismo e portanto num permanente contato com o
momento tedrico e pratico, de modo tal que o ‘fazer” do educando se torne o
momento central da aprendizagem; 2. Como entrelacada intimamente com as
pesquisas das ciéncias experimentais, as quais a educagdo deve recorrer para definir
corretamente seus proprios problemas, e em particular a psicologia e a sociologia; 3.
Como empenhada em construir uma filosofia da educagdo que assume um papel
muito importante também no campo social e politico, enquanto a ela é delegado o
desenvolvimento democrditico da sociedade e a formac¢do de um cidaddo dotado de
uma mentalidade moderna, cientifica e aberta a colaboracdo. Tais caracteristicas
gerais tornaram a pedagogia deweyana uma espécie de modelo-guia dentro do
movimento da ‘escola ativa” que, desde o fim do século XIX e até os anos 30 do
novo século, tanto na Europa como na América, teve um rico florescimento de
proposicdes tedricas e de iniciativas praticas, fodas elas destinadas a valorizar a
crianga como protagonista do processo educativo e também a colocd-la no centro
de toda a iniciativa diddtica, opondo-se as caracteristicas mais autoritdrias e
intelectualistas da escola tradicional (CAMBI, 1999, p. 549, grifo nosso) .

A valorizagdo da crianca como protagonista no processo educativo, ou seja, a

valorizacdo da vida da crianga de seus interesses e da sua necessidade de atividade, ao lado

do trabalho manual, constitui-se em outro grande tema da obra deweyana. Para ele, a

educacgdo deve
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[...] mudar seu préprio ‘tentro de gravidade” que, tradicionalmente, era colocado
‘fora da crianga” e deve agora ser formado pelas caracteristicas fundamentais da
natureza infantil. Em particular, na escola elas deverio encontrar um espaco
adequado aos quatro interesses fundamentais: ‘para a conversacdo ou
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comunicagdo”, ‘para a pesquisa ou a descoberta das coisas”, ‘para a fabricagdo ou a
construcdo das coisas”, ‘para a expressao artistica”™; e todo o trabalho escolar deverd
ser renovado a luz dessa ‘tevolucdo copernicana”, introduzindo, ao lado dos

laboratérios, espagos para a criagdo artistica e para o jogo (CAMBI, 1999, p. 550).

De acordo com Charlot (1986), a pedagogia tradicional ndo desconhece os interesses

naturais da crianca, antes ela os recusa.

Para ela, é pedagdgico, precisamente, o que € antinatural. E por exigir siléncio e
imobilidade, por colocar as criangas em fileiras e dar tanta importdncia ao
aprendizado das regras, inclusive ortograficas e gramaticais; [é que] se apdia sobre
uma pedagogia da disciplina, da antinatureza; e mais profundamente por considerar
a natureza da crianga originalmente corrompida (CHARLOT, 1986, p. 117)

A pedagogia nova, ao contrdrio, representa para si a natureza da crianca como
inocéncia original, procurando, a partir disso, proteger a sua natureza infantil. E assim, a
pedagogia nova proclama a dignidade da infancia e a necessidade do respeito pela crianga, a
natureza infantil é considerada corruptivel, mas ndo naturalmente e sim socialmente

corrompida.

Do ponto de vista do desenvolvimento social, o pensamento de Dewey fez-se,

[...] interprete de uma das reivindicacdes mais organicas de transformacio da
educagfo, relacionada com as novas tarefas de que ela deve encarregar-se numa
época que assiste a um crescimento quase explosivo da ciéncia e da técnica, de um
lado, e a um desenvolvimento sem precedentes dos meios de comunica¢io de massa
e de reivindicacdes de participacdo social por parte de grupos populares, de outro.
[Ele] procurou dar respostas adequadas a tais problemas, sem renegar as grandes
conquistas intelectuais e morais da sociedade moderna e da cultura ocidental, em
particular a afirmacdo do valor critico do saber e da inteligéncia e a progressiva
humanizag¢do dos valores, bem como a valorizagdo da democracia como ideal de
convivéncia social (CAMBI, 1999, p. 554).

Entretanto, em relacdo a esse audacioso projeto envolvendo educagdo e
desenvolvimento social nao faltaram criticas, sobretudo dos tradicionalistas, que acusavam o

pensamento deweyano de

[...] esvaziar o significado transcendente dos valores e de empobrecer os processos
formativos pela valorizagdo excessiva das atividades manuais. Os progressistas mais
radicais atacaram o préprio papel que Dewey atribuiu a educa¢io no campo social e
politico, declarando-o utdpico, e a prépria visdo da escola como um territério neutro
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da sociedade, onde se efetua, in vitro, o experimento-chave para a sua progressiva
democratizagdo, ao passo que ela é, de fato, permeada por todas as contradi¢des
sociais, j4 que ideologicamente conotada, politicamente, dependente e
estruturalmente dirigida para operar uma conformagdo dos individuos a regras
sociais ja estabelecidas (CAMBI, 1999, p. 554-555).

Ademais, a pedagogia nova, conforme define Charlot (1986, p. 121),

[...] d4 uma interpretacdo positiva a falta de acabamento da crianga e insiste no seu
desenvolvimento, no fato de que a crianca estd em via de tornar-se, por caminhos
préprios, o que deve ser. Que as faculdades ndo tenham ainda chegado a maturidade
significa que estdo em via de se desenvolver, que a crianca estd em via de
experimentar e que ndo se deve perturbar esse desenvolvimento e essa
experimentaco com uma intervenc¢ao inoportuna.

O papel da educagao €, entao,

[...] conservar, ndo mais um patrimdnio cultural [uma vez que para se tornar adulto a
crianca ndo mais utilizaria a via da interioriza¢do dos modelos de adulto, e sim por
meio da via da natureza], mas a relagdo existencial do individuo com a Natureza. E
ao nivel das relagdes sociais que se desenvolve daqui por diante a problematica da
corrup¢ido e da salvacdo. E a sociedade que corrompe a natureza humana e a
educacdo se opde a corrupcao salvaguardando os direitos da natureza no processo
mesmo da socializacdo. O pecado ndo € mais original € social. A idéia de natureza
remete a uma filosofia do sucesso pessoal, da igualdade natural e do progresso. [...]
A idéia do pecado original funda uma filosofia da classe, do nascimento da
aristocracia. A idéia metafisica de natureza camufla, de fato, certa concepg¢do das
oportunidades sociais da crianga. (CHARLOT, 1989, p. 125-126)

Alguns dos representantes desse movimento converteram-se a pedagogia a partir da
preocupacdo com os anormais € tiveram, inclusive, grande influéncia na pedagogia
escolanovista brasileira, como Decroly (com os deficientes) e Montessori (sobretudo, em
relacdo a educacdo dos excepcionais). O primeiro, médico e psicélogo, estudou
profundamente a psique infantil a partir dos anormais, considerando-os muito interessantes
para a educacgdo, tendo em vista ndo s a sua recuperacdo por meio de um ensino acurado e
prolongado, mas também para conhecer a crianca em geral. Apesar de seus limites (perfil
intelectualista e objetivista demais), Decroly dava énfase as bases psicoldgicas de toda
aprendizagem e a necessidade de uma participacdo ndo-passiva por parte das criangas, que €
estimulada justamente pelo interesse da crianca (centros de interesse). Montessori, tedrica,
médica, psicéloga e pedagoga, dedicando-se as criangas excepcionais, desenvolveu um

método com base em estudo experimental da natureza da crianca, dando énfase, em particular,
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[...] as atividades senso-motoras da crianga, que devem ser desenvolvidas seja por
meio de ‘exercicios de vida prética” (vestir-se, lavar-se, comer, etc.) seja por meio
de um material didatico cientificamente organizado (encaixes sélidos, blocos
geométricos, materiais para o exercicio do tato, do senso cromdtico, do ouvido,
etc.)”. [E ainda], ‘promotora de uma renovacio dos métodos ortofrénicos
(destinados a reeducagdo de deficiéncias). Montessori fez também uma reflexdo
mais geral sobre a educacdo que se desenvolveu em torno dos principios da
‘liberagdo da crianga”, do papel formativo do ambiente e da ‘concepcdo da mente
infantil como mente absorvente’ (CAMBI, 1999, p. 531)

Assim, como fator de equalizacdo da sociedade (fun¢do precipua da educacdo
moderna), a educagdo nova seria um instrumento de correcdo da marginalidade na medida em
que cumpria a fun¢do de ajustar, de adaptar os individuos anormais a sociedade, incutindo

neles o sentimento de aceitacdo dos demais pelos demais.

Os representantes da Educacdo Nova no Brasil (Fernando de Azevedo/Distrito
Federal; Anisio Teixeira/Bahia; José Escobar/Pernambuco; Lourenco Filho/Sao Paulo),

tiveram destaque nesse verdadeiro programa de reforma do homem, que, de acordo com

Carvalho (2002, p. 375),

[...] sob a designacdo genérica de ‘pedagogia da educacdo nova” teve um de seus
principais eixos de difusdo na Ligue Internacionale pour I” EducationNouvelle, que
mantinha forte articulagio com o Bureau International d” Education (B.LLE.).
Membros importantes da Ligue estiveram no Brasil, mantendo contato com os
educadores brasileiros por meio de visitas, cursos e conferéncias, grande parte delas
em iniciativas tomadas pelo Instituto Franco-Brasileiro, que envolveram,
especialmente, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho. Os contatos desses
educadores brasileiros com o movimento organizado pela Ligue Internacionale pela
Escola Nova ndo devem ser subestimados. Lourengo Filho foi correspondente do
B.LE.; a Reforma Fernando de Azevedo recebe destaque na revista Pour IEre
Nouvelle em artigo assinado por Ferriere; Lourengco Filho manteve correspondéncia
com Ferriere, dirigente da Liga; e ambos mantiveram estreito contato com
Fauconnet, dirigente francés da [referida revista], que prefacia a 2* edi¢c@o do livro
Introducdo a Escola Nova, de autoria de Lourengo Filho. Fauconnet esteve em Sao
Paulo fazendo conferéncias por iniciativa do Instituto Franco-Brasileiro.

A educagdo nova figurava como uma verdadeira reforma da sociedade via educacdo e
reforma do homem. Essa reforma educacional deveria fazer ‘Uma profunda alteracdao das
concepgdes vigentes no pais sobre a finalidade do trabalho escolar e sobre a natureza da
atividade infantil” (CARVALHO, 2002, p. 376). No entanto, a implantacdo da reforma no
Brasil, diferentemente de outros paises (nos quais havia um sistema escolar instituido, pelo
qual se pudesse fazer a verdadeira reforma social via educa¢do), o movimento da escola nova

enfrentou problemas para a sua implantacao.
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Nos debates, mas também nas reformas dos sistemas publicos de ensino
empreendidas no pafs nos anos de 1920 e 1930, € essa situacdo-problema que
determina a busca dos recursos, cientificos e doutrindrios que a pedagogia da escola
nova parecia tornar disponiveis. Nas apropriagdes que foram feitas desses recursos,
estava ainda em jogo a producdo de condicdes materiais e técnicas para implantar o
modelo escolar que, em outros paises, tinha viabilizado a escola de massas: seriacao,
classes homogéneas, ensino simultaneo, regulamentagdo e uniformizacdo do tempo
escolar, enquadramento disciplinar, organizacdo do espaco escolar, etc.
(CARVALHO, 2002, p. 379)

O alcance da reforma da escola nova no Brasil foi bastante amplo. Incluindo os

principais Estados da nagdo, também em Floriandpolis percebeu-se a influéncia das idéias

31

escolanovistas no Instituto Estadual de Educagdo”. Por certo, em ambito nacional as

orientacdes em torno das reformas do ensino tiveram diferentes perspectivas, muitas das quais
estabeleceram mudancas superficiais. No entanto, um aspecto bastante importante a ser
destacado, em relacdo a escola nova no Brasil, se refere as mudancas sociais e politicas
ocorridas no pais com a implantacdo do governo militar. As forcas sociais (sobretudo os
catdlicos, que tentavam expurgar da doutrina da escola nova o seu cardter transgressor da
ordem social) e politicas vieram a concorrer na disputa pela hegemonia das concepcoes e
orientagdes educacionais. Exemplo desse momento € o Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova:

Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando de Azevedo, signatdrios, em 1932, do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, foram os alvos principais das investidas
catdlicas devido a importancia das posi¢cdes que ocuparam como homens de largo
transito na esfera social e cultural do Estado e como liderancas nacionais do
movimento de renovagdo educacional. Eles fortaleceram organizagdes capazes de
assegurar seu poder de influéncia, ocuparam importantes postos no aparelho estatal;
e consolidaram posi¢cdes na grande imprensa e no mercado editorial como autores,
tradutores, editores e organizadores de cole¢des pedagdgicas. Na situagdo de
reformadores do aparelho escolar institucionalmente investidos nos cargos de
diretores dos sistemas de ensino publico, nas décadas de 1920 e 1930, fizeram
multiplos usos do impresso como dispositivos de formacdo de professores:
publicacdo de revistas; edicdo e distribuicio de livros, programas e guias
curriculares; organizacdo de bibliotecas escolares e de bibliotecas centrais
especializadas para professores, etc. (CARVALHO, 2002, p. 392-393)

Para promover a mudanca necessdria ao pais por meio de uma educagcdo nova, o
movimento de renovacdo educacional precisaria também despertar uma mudanga no espirito

dos professores quanto a filosofia do ensino. Nesse sentido,

*! Sobre este aspecto da educagio e da formacio dos professores catarinenses entre nas décadas de 1920-1930,
ver a dissertacdo de mestrado de Silva (2003).
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Promover essa mudanga era levar o professor a compreensdo das ‘hovas finalidades
sociais” da escola. Mas era também faze-los percorrer, (...) o caminho que levava a
superacdo das velhas concep¢des sobre a atividade da crianca, deslocando-as do
territério constituido por uma pedagogia centrada no exercicio das suas faculdades.
Era leva-los a compreender a verdade sobre a natureza infantil, de modo a que
pudessem ‘praticar realmente a educacdo funcional” e a realizar, desse modo, a
escola ativa. Mas ndo se esquecendo nunca de que ‘a liberdade bem conduzida € um
meio, ndo um fim na educacao”, [pois sendo meio produz a socializagdo da crianca,
mas sendo um fim produz a perigosa ‘tevolta social”’] (CARVALHO, 2002, p. 405).

Em relacdo a influéncia dos tedricos da pedagogia ativa em ambito global, é
importante destacar que esse movimento, intimamente ligado as ciéncias humanas (psicologia
— sobretudo a psicologia genética), com implicacdes politicas (forte orientagdo democratica) e
antropolédgicas (formacdo de homens livres e felizes), desenvolveu grandes temas
(puericentrismo, motivacdo, socializagdo, antiautoritarismo, antiintelectualismo, etc.)

sintetizados por Cambi (1999) e assim indicados:

1. no “puericentrismo”, isto €, no reconhecimento do papel essencial (e
essencialmente ativo) da crianga em todo processo educativo; 2. na valorizagdo do
‘fazer” no Ambito da aprendizagem infantil, que tendia, por conseguinte, a colocar
no centro do trabalho escolar as atividades manuais, o jogo e o trabalho; 3. na
‘motivacao”, segundo a qual toda aprendizagem real e organica deve estar ligada a
um interesse por parte da crianca e portanto movida por uma solicitacdo de suas
necessidades emotivas, prdticas e cognitivas; 4. na centralidade do ‘estudo de
ambiente”, j4 que € justamente da realidade que a circunda que a crianga recebe
estimulos para a aprendizagem; 5. na ‘Socializagc@o”, vista como uma necessidade
primadria da crianga que, no processo educativo, deve ser satisfeita e incrementada; 6.
no ‘antiautoritarismo”, sentido como uma renovacao profunda da tradicdo educativa
e escolar, que partia sempre da supremacia do adulto, da sua vontade e de seus
‘fins”, sobre a crianga; 7. no ‘antiintelectualismo”, que levava a desvalorizacdo dos
programas formativos exclusivamente culturais e objetivamente determinados e a
conseqiiente valorizacdo de uma organizacdo mais livre dos conhecimentos por parte
do discente.

No final dos anos 50, a pedagogia ativa foi submetida a severas criticas™,
sendo acusada de formacdo insatisfatéria das novas geragdes no campo da educacdo
cientifica, e de ter levado a escola a esquecer das suas finalidades culturais e cognitivas pela

énfase dada aos trabalhos manuais.

Simultaneamente, também todo um setor da psicopedagogia americana, e depois
também européia, [...] foi se encaminhando para a pesquisa das estruturas cognitivas

32 No Brasil, criticas radicais partem do principio de que a educacio nova ‘desloca o eixo da questdo pedagdgica
do intelecto para o sentimento; do aspecto 16gico para o psicolégico; dos contetidos cognitivos para os métodos
ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esfor¢co para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracdo filoséfica centrada na ciéncia da ldgica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada
principalmente nas contribui¢des da biologia e da psicologia” (SAVIANI, 1992, p. 20-21)
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e dos processos de aprendizagem, inspirando-se tanto no estruturalismo como na
cibernética, contestando tanto o valor cientifico quanto social e politico dos projetos
educativos mantidos pela ‘educacio nova’ (CAMBI, 1999, p. 533).

Diante do exposto, buscamos demonstrar a trajetéria pedagdgica da educacdo que
procurou colocar a crianga numa relagdo entre sujeitos, buscando a centralidade na crianga, no
processo educacional, e ndo numa relacao unilateral entre sujeito e objeto da aprendizagem, e
tendo como referente para os estudos dos processos educativos e de aprendizagem a propria
crianca. Para tanto, o recorte histérico das pedagogias pedocéntricas de Rousseau e da escola
nova foram necessdrios para que a esséncia da discussdo, a crianga-sujeito do seu processo
educativo, ndo se perdesse na trajetéria de embate e complementaridade das tendéncias
pedagogias com base na esséncia e/ou na existéncia humana, e trazer tais leituras ao olhar do
nosso tempo tem o seu compromisso de enfatizar as diferengas sociais, histdricas e culturais
que tornam a crianga contemporanea essencial e existencialmente diferente. As diferencas
individuais das criancas encontram campo fértil para seu estudo na psicologia, ndo em um
sentido positivo, como lhe foi atribuido nas pedagogias pedocéntricas e préprio do discurso
filoséfico, mas como problema que precisa ser conhecido para poder ser solucionado. A
Psicologia do Desenvolvimento ird se empenhar na busca do conhecimento da inteligéncia, da
aprendizagem e, sobretudo, das diferencas individuais — encaradas como obsticulos para a
implantacdo da escolarizagdo universal que se faz necessiaria como projeto de civilidade

fundamental para a sociedade que se queria construir.

3.6 A Psicologia do Desenvolvimento: a crianca entre o bioldgico e o social

A analise cientifica da infancia, de acordo com os estudos de Dante Moreira Leite
(1978) foi possivel a partir dos esquemas cientificos™ oitocentistas (o cientificismo e o
evolucionismo). O cendrio desses esquemas — o século XIX — ja vinha experimentando desde
o século anterior a importancia da ciéncia para o conhecimento da natureza e do proprio

homem.

3 0 cientificismo e o evolucionismo foram as bases cientificas para o estudo objetivo do homem. Objetividade
produzida, por sua vez, pelas idéias positivistas. O positivismo, de acordo com Abbagnano e Visalberghi (1982,
p. 687-688) {...] acompanha e provoca o nascimento e a afirmac¢do da organizacdo técnico-industrial da
sociedade, fundada e condicionada pela ciéncia. Ele exprime as esperancas, os ideais e a exaltagdo optimistica
que acompanharam e provocaram esta fase da sociedade moderna. O homem considerou, neste periodo, ter
encontrado na ci€ncia uma garantia infalivel do prdprio destino. Rejeitou, por isso, considerando-a indtil e
supersticiosa, toda a garantia sobrenatural e colocou o infinito na ciéncia, constrangendo nas formas dela a
moral, a religido, a politica, a totalidade da sua existéncia”.



71

Na verdade, os triunfos cientificos que contam para o grande niimero aparecem com

a tecnologia; por exemplo, com as aplicacdes da ciéncia a medicina — sendo
suficiente lembrar, aqui, os trabalhos de Pasteur e Koch. E no século XIX que
encontramos a utilizagdo dos motores a vapor que terdo tanta influéncia na educacio
do trabalho e aumentardo enormemente as possibilidades de transporte. Nao admira,
por isso, que um dos objetivos de cientistas e filosofos da época tenha sido a
transposicio dos métodos de ciéncia natural para o estudo do homem. E isso que
ocorre com o estudo da sociedade, do homem adulto e da crianca. Mas para a
realizacdo desse programa, a passagem para um estudo cientifico da psicologia da
crianca precisaria de um ‘modelo” através do qual pudesse ser justificado e
compreendido (MOREIRA LEITE, 1978, p. 87-88)

E serd a biologia do século XIX que fornecerda o modelo para o estudo cientifico da
psicologia da crianga, modelo logicamente construido sob as bases da teoria evolucionista.
Essa teoria revolucionou o pensamento bioldgico (e também o sociolégico e psicoldgico),
sendo o evolucionismo a justificativa para a psicologia comparada e, em seguida, para a

psicologia da crianga.

Tanto num caso como noutro, os psic6logos e naturalistas esperavam encontrar, sob
formas simples, aquilo que seria complexo no homem adulto; ou, o que era talvez
mais freqiiente, esperavam que, através do animal e da crianca, conseguissem
encontrar uma explicacdo para o comportamento do adulto (MOREIRA LEITE,
1978, p. 88)

Nessa linha de pensamento, a ontogénese (o desenvolvimento do individuo) e a
filogénese (o desenvolvimento da espécie) sdo principios que explicam o processo de
desenvolvimento do homem em ambas as dire¢des. No entanto, o préprio entendimento da
infancia como construcdo social ird mostrar que a defini¢do do que é ou ndo comportamento
infantil é dependente do contexto sociocultural do qual o individuo faz parte. De qualquer
forma, a vantagem da teoria evolucionista como modelo foi permitir a integragcdo do estudo da
crianca as ciéncias naturais, garantindo a esse estudo o valor de um trabalho cientifico. Em
contrapartida, a propria caracteristica do modelo evolucionista ird conduzir os estudos da

crianca no sentido de antever as conseqiiéncias das experiéncias infantis para a vida adulta.

Isto pode ser visto muito claramente em Freud, pois a este faltavam as preocupagdes
pedagdgicas que encontramos em Claparede; toda a teoria psicanalitica v€ a crianga
como fase de preparacio, através da qual seria possivel explicar os conflitos adultos
(MOREIRA LEITE, 1978, p. 90).

A partir dos estudos de alguns psicanalistas, como Anna Freud, entre outros, ocorre

uma mudanca de foco nos estudos da crianca: entendimento da infancia nao € mais feito com
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a preocupacao das conseqiiéncias do comportamento/experi€ncias infantis para a vida adulta,
como era a preocupagdo de Freud. Assim, a constituicdo de uma Psicologia da Crianca

encontra no campo educacional as condi¢des objetivas para a sua criagao.

O estudo cientifico da criancga a partir da constituicdo de uma psicologia da crianca,
decorreu de necessidades bdsicas no campo educacional, como nos aponta Moreira Leite

(1978, p. 91)

Fundamentalmente, esse estudo foi conseqiiéncia da escolarizagdo universal que
comegou a ser implantada na Europa nos fins do século XIX e inicio do século XX.
Nesse momento, torna-se cada vez mais intenso o movimento contra o trabalho
infantil; torna-se também mais claro que as condicdes do trabalho numa sociedade
industrializada exigem uma preparacdo formal. No entanto, no momento em que
todas as criangas sdo levadas para a escola, surgem trés problemas que ainda hoje
constituem preocupagdes centrais de psicélogos e pedagogos: a inteligéncia, a
aprendizagem e, de maneira mais ampla, o problema das diferencas individuais
(Grifos nossos).

Mesmo que a inteligéncia e a aprendizagem j4 tenham sido abordadas no item 3.1
deste texto, a questdo das diferencas individuais foi entdo avaliada a partir do estudo
quantitativo da inteligéncia e passou a fazer parte do campo de interesse de psicélogos e
pedagogos preocupados com os ajustes dos individuos as novas condi¢des de vida social que

. 4
surgiam.’

Ademais de todas as limitagdes das teorias globais ou especificas sobre o
desenvolvimento da crianca, a tendéncia da psicologia na época, de acordo com os estudos de
Moreira Leite (1978), parece centrar-se em determinado aspecto do comportamento, mas iSso
nao significa que as teorias que seguem essa linha sejam mais/ou menos importantes que

aquelas que abrangem maiores aspectos do desenvolvimento.

E na teoria do desenvolvimento da crianga isso fica bem nitido; Piaget ndo tem uma
teoria sobre o desenvolvimento afetivo, nem uma forma de medir a inteligéncia
necessdria para a vida escolar; a teoria psicanalitica ndo tem critérios para descrever
o desenvolvimento intelectual; a teoria de Werner ndo permite uma verificacido
quantitativa. A excecdo € a teoria comportamentista, em sua versdo skinneriana

3 “Até o século XX, quando eram pouco numerosas as profissdes, quando a escola constituia realmente um
privilégio, as diferencas individuais, embora pudessem ser notadas na vida didria, ndo exerciam grande
influéncia no processo de escolarizagdo. Com a obrigatoriedade da escola, no entanto, o problema passa para o
primeiro plano: como ajustar o programa escolar para um grupo de criangas evidentemente diferentes quanto a
interesses e aptiddes? Os testes de Binet nasceram, como se sabe, de uma situa¢do extrema: a das criancas
retardadas que ndo conseguiam acompanhar o programa das escolas primdrias de Paris. Mas do inicio do século
até os nossos dias o problema tende a agravar-se, pois, quando a escola se torna obrigatéria para todas as
criancas e jovens até 15 ou 17 anos, as dificuldades para uma escola tnica tendem a ser cada vez maiores”.
(MOREIRA LEITE, 1978, p. 98)
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[apresentada por Staats] para a qual todos os aspectos do comportamento podem ser
explicados pelos mesmos processos de aprendizagem observados em determinadas
situacdes. Isso explica a vida emocional, a vida intelectual e todo o desenvolvimento
como resultado de estimulos e respostas. No entanto, apesar de um programa
ambicioso, essa teoria compreensiva do comportamento humano parece estar na
mesma situacdo das teorias limitadas, que pretendem explicar apenas parte do
comportamento, pois consegue explicar apenas alguns de seus aspectos (MOREIRA
LEITE, 1978, p. 100-1001)

No entanto, as contribui¢cdes da psicologia do desenvolvimento para a ampliagdo e
para a compreensao do desenvolvimento da crianca constituem um fato. E ainda nas palavras

de Moreira Leite (1978, p. 1001)

O psicélogo sabe hoje muita coisa a respeito da percepcao da crianga, bem como a
respeito das vdrias fases que apresenta o desenvolvimento; sabe muita coisa a
respeito do desenvolvimento intelectual, tanto de um ponto de vista qualitativo (que
pode ser visto na teoria de Piaget), quanto de um ponto de vista quantitativo ou
mensurdvel, que podemos analisar através de testes de inteligéncia; conhece muito
melhor as principais fases do desenvolvimento emocional, geralmente descritas pela
psicandlise e por teorias dela derivadas; conhece muito melhor a interferéncia da
vida social no desenvolvimento, o que foi permitido pela sociologia e pela
psicologia social.

E importante destacar também os estudos de Copit e Patto (1979) sobre pesquisas
psicoldgicas que tomam a crianga como objeto de estudo; na histéria da Psicologia brasileira,
essas pesquisas estdo presentes desde o inicio do século XX. As autoras, ao analisarem as
pesquisas psicoldgicas com esse tema, verificaram que a vertente médico-hospitalar da
psicologia cientifica estava mais voltada ao estudo das doencas mentais em adultos; foram
entdo os educadores das Escolas Normais que procuraram implantar e desenvolver a
psicologia do desenvolvimento infantil por meio de pesquisas € experimentos com criancas

em idade escolar.

O centro de exceléncia e desenvolvimento de tais experimentos, o Pedagogium — uma
academia de pedagogos do Rio de Janeiro que criou em 1916 um laboratério de psicologia
pedagdgica (planejado por Alfred Binet) — introduziu os testes psicoldgicos com o objetivo de
medir as capacidades e habilidades infantis. Também, em 1914, na Escola Normal de Sdo
Paulo, foi inaugurado um laboratério de pedagogia experimental, munido de instrumental
apropriado para medir reacdes psicofisicas nas criangas escolares por meio de estimulos
cutaneos, visuais e auditivos, atentamente supervisionados pelos especialistas. Em 1920
Lourenco Filho dé inicio, junto a Escola Normal de Piracicaba, aos seus estudos sobre a

maturidade para a leitura em escolares.
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As autoras inferem que os pilares das pesquisas na drea da psicologia (na amostra
colhida) s@o explicitamente positivistas. Assim a psicologia, por meio de um discurso
desenvolvimentista que segmenta, classifica, ordena e coordena as fases do desenvolvimento
humano, definiu o que é e o que ndo € crescimento a partir de padroes de

normalidade/anormalidade.

Os temas de estudo sobre a crianga na psicologia, a partir dos artigos analisados por
Copit e Patto (1979) — que tomaram como base trabalhos em periddicos e teses de mestrado e
de doutorado entre 1968-1978, na biblioteca do Instituto de psicologia da Universidade de
Sado Paulo - se referem as condi¢des fisicas da criancga, seus tragos psicoldgicos bem como o
ambiente familiar e social. A maioria deles baseia-se na aplicacdo de testes psicologicos (de
inteligéncia, de personalidade, de psicomotricidade) que, por sua vez, se restringem ao estudo
da validacdo do instrumento ou da sua aplica¢do na avaliagdo de caracteristicas psicoldgicas
ou educacionais das criancas pré-escolares e do ensino fundamental, e sdo considerados
instrumentos capazes de detectar a ‘hormalidade” ou a ‘anormalidade” das dimensdes
psicoldgicas das criangas. Outros artigos relatam resultados de métodos e técnicas de
modificacdo de comportamento. Esses estudos, visando modificar o comportamento da
crianca, tinham como meta levd-la a corresponder aos padroes de ajustamento e de
aprendizagem exigidos pela escola, adaptando seu comportamento as atividades escolares e
fazendo com que interiorizasse e mantivesse um comportamento escolar adequado. A crianca,
nesse contexto, era o objeto de pesquisa e experimentagdo de técnicas de conhecimento do
desenvolvimento humano, sendo encarada como um elemento moldavel, cujo nivel de
plasticidade daria como resultado uma crianga mais ou menos normal ou anormal, de acordo

com os graus do nivel de plasticidade determinados pelos graus da sua diferenca individual.

Mais tarde surgem duas novas linhas de pesquisa, com base na psicogénese piagetiana
e na vertente médico-psicoldgica, que colaboram para as discussdes sobre as criancas que se

situam fora dos padrdes de normalidade:

[...] [essas] duas novas linhas de pesquisa psicoldgica da crianca se configuram
nestas publicagdes, em funcdo da chegada ao Brasil de especialistas que, absorvidos
pelas faculdades e universidades que ministram cursos de psicologia, imprimem a
producdo de seus colaboradores e orientandos a mesma direcdo de seus proprios
trabalhos: a interacio mde-crianga, no contexto da andlise etologica do
comportamento, € o estudo da psicogénese de conceitos 16gico-matemdticos em
criangas, através do referencial tedrico-metodolégico oferecido por Piaget
(especialmente as chamadas ‘tarefas piagetianas™. A seguir, situam-se as pesquisas
de cardter médico-psicolégico que descrevem aspectos pedidtricos, psiquidtricos,
neuroldgicos, psicolégicos e sociais de criangas desnutridas, mongoldides, anémicas,
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portadoras de disfuncdo cerebral minima, defici€ncias sensoriais e outras sindromes.
Nestas pesquisas, a psicologia contribui com o fornecimento e a aplicacdo de
instrumentos de medida (testes) de habilidades diversas, de acordo com o interesse
particular de cada programa (COPIT; PATTO, 1979, p. 7-8)

Na andlise das teses, as autoras encontram a predominancia dos estudos na linha

comportamental, diferindo quanto ao pano de fundo da anélise dos trabalhos —

[...] o nivel sécio-econdmico passa a ocupar uma posi¢do de destaque no estudo da
crianga brasileira - € neste contexto que surgem os conceitos de ‘marginalizacio
cultural’, ‘deficiéncia” e ‘caréncia cultural”, cada vez mais freqiientes a partir da
década de 70. [Estas pesquisas analisam minuciosamente as criancas das classes
subalternas em suas habilidades e seus comportamentos, utilizando-se dos testes
psicoldgicos (tendo como pardmetros as habilidades e comportamentos das criangas
das classes majoritdrias), visando o ajuste de tais habilidades e comportamentos] ‘s
necessidades de uma sociedade urbano-industrial’, da qual se encontram
supostamente marginalizadas as criancas das classes populares. [A crianca €
retratada, nestas pesquisas, num movimento compreendido entre a mitificacdo e o
conhecimento] (COPIT; PATTO, 1979, p. 7-8) .

Assim, pelas conclusdes a que chegam as autoras em relagdo as pesquisas nos seus
aspectos tedrico-conceituais e metodoldgicos, a crianga nao € focalizada em sua condicao de
sujeito psicoldgico, considerada em sua subjetividade, mas como um ser substdncia; a crianga
¢é considerada um ser a-histérico, ndo havendo qualquer referéncia a formacao social em que
a crianga cresce. O contexto socioecondmico, quando mencionado, reduz-se a expressao nivel
socioeconomico, conotando a existéncia natural da estratificagdo social, ou a problemadtica da
marginalizacdo cultural, que se refere as criangas das classes marginais, como ndo
pertencentes ou excluidas do sistema social mais amplo, caso ndo consigam se adaptar aos
padrdes de normalidade. A crianga € seccionada em infinitos comportamentos e habilidades e
submetida a testes-padrdo — cujos instrumentos de medida sdo inadequados as classes
subalternas, posto que o padrio de referéncia € o comportamento da classe dominante — e por
fim colocada em ambientes artificiais> (laboratério/escola), fora do seu contexto
sociocultural. A crianca, assim mensurada, indicava falsas conclusdes aos estudos do seu

comportamento e habilidades.

%0 perigo de se chegar a falsas conclusdes em estudos do comportamento humano realizados em ambientes
artificiais ou muito discrepantes de suas condi¢des naturais de vida ja havia sido apontado por ‘Houston (1970),
lingiiista norte-americana que tece severas criticas aos psicologos que, desconhecedores da lingiiistica,
pesquisam a linguagem ou o comportamento verbal da crianca das classes oprimidas e chegam a conclusdes
cientificamente duvidosas mas ideologicamente Uteis e enfatiza a importancia do estudo da crianca em seu
ambiente natural, familiar e comunitério, através de técnicas ndo-moleculares de observacdo do comportamento,
como € o caso, por exemplo, da observagdo numa linha antropolégica (COPIT; PATTO, 1979, p. 9)
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Dessa forma, as pesquisas psicoldgicas, tomando de empréstimo os estilos de
pensamento das ciéncias naturais e a sua aplicacdo aos estudos das criangas, acabavam por

coisificar a imagem da crianga real e socialmente situada, projetando uma imagem de crianga,

[...] coisificada, partida, descontextualizada, gerada pela psicologia em nome de uma
pretensa neutralidade cientifica, € um objeto facil de manipulagio, em nome de
interesses econdmicos dos grupos que detém o poder; atesta esta verdade a crianga-
marionete dos programas de modificagio de comportamento, dos programas de
educacdo compensatdria, das baterias de testes psicoldgicos, todos baseados em
concepgdes ideoldgicas a respeito do ambiente social, dos vinculos existentes entre
as agéncias socializadoras e a sociedade e das relagcdes entre os homens que vigoram
numa sociedade de classes. (COPIT; PATTO, 1979, p. 9)

A partir disso € possivel afirmar que os estudos e as pesquisas psicolégicas tém
conseqiiéncias constitutivas sobre o sujeito em formag¢ao; em outras palavras, por meio da sua
fungdo interpretativa permite a producdo e a utilizacdo de conceitos pelo conjunto da
sociedade. Esses conceitos, por sua vez, vao sendo construidos e reconstruidos no interior das
teorias, passando a ter interferéncia direta no comportamento de criancas e adolescentes,
modelando as formas de ser e agir desses individuos de acordo com as expectativas criadas
por tais construgdes sociais, cujo pano de fundo sdo interesses culturais, politicos e

econdmicos do contexto social mais amplo.

Assim, os estudos de Copitt e Patto (1979) nos ddo um panorama da aplicacdo da
psicologia desenvolvimentista no Brasil, sobretudo de suas implicagdes para a constituicdao do
modo como se concebe a crianga a partir de suas bases e das experi€éncias que se tornaram
carros-chefe no processo educativo da infancia. Entretanto, apesar de todas as restricdes
atribuidas a Psicologia do Desenvolvimento, ela teve importancia e influéncia para a agdo
educativa e também para o proprio conhecimento da crianga, das suas diferencas individuais.
Pois mesmo sofrendo processos de padronizacdo comportamental por meio da Psicologia do

Desenvolvimento, a criancga refletia, na sua anormalidade, toda a riqueza de sua diversidade.

Para o entendimento das bases tedricas que constituem este campo de conhecimento,
recorremos também aos estudos de Jobim e Souza (2001), que nos informam que a Psicologia
do Desenvolvimento passou a conceber a crianga a partir do seu aspecto bioldgico e
evolutivo, tomando por base dois enfoques — o bilégico-evolucionista e o pedagdgico-
normativo. O primeiro, partindo da perspectiva do progresso, concebe o desenvolvimento
humano em etapas ou estdgios. Este enfoque bioldgico-evolucionista tem sua origem nas

ciéncias da natureza e da medicina, nas quais a maturacdo assume papel preponderante no
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desenvolvimento humano. Sdo exemplos desse enfoque evolucionista as teorias de Freud e de
Piaget, pois nessas teorias o processo de desenvolvimento humano passa necessariamente por
processos de seqiienciacao hierarquizada. Nessa perspectiva, a psicologia do desenvolvimento
funde o dominio biolégico com a area social, transformando norma em fato, naturalizando,
por sua vez, os julgamentos de valor cientificamente legitimados pelos padroes de
normalidade/anormalidade por ela estabelecidos. O segundo enfoque, o pedagdgico-
normativo, dando prioridade ao processo de socializagdo, destaca o tempo da infancia a idade
adulta como um tempo de capacitagdo da crianga para a vida social produtiva. E ainda

salientam:

[...] a psicologia do desenvolvimento constitui-se a servico da producdo de um saber
que deve fornecer critérios para o sistema educacional agrupar as criancas segundo a
evolucdo de suas capacidades cognitivas e aptiddes especificas. [E a partir disso], as
intervengdes pedagdgicas legitimam-se tendo por base o conhecimento produzido no
interior das diferentes teorias do desenvolvimento, as quais, em sua grande maioria,
defendem a evolugdo progressiva e por etapas das capacidades das criangas.
(JOBIM; SOUZA, 2001, p. 43)

A psicologia do desenvolvimento inscreve-se (a partir do capitalismo ocidental
industrial) no movimento social mais amplo de conformagdo dos individuos a sociedade,
sobretudo com o surgimento do trabalho assalariado, que pressupde nas relagdes sociais de
producdo e nas relacdes de mercado a utilizagdo de valores abstratos, dando énfase a
linguagem matematica. Disso decorre que a psicologia elabora um modo de ver a crianga que
cinde o desenvolvimento infantil, e o desenvolvimento cognitivo passa a representar o aspecto
fundamental para o desenvolvimento da crianga como um todo. A teoria piagetiana, por meio

de seus testes, representou um indicador eficiente

[...] do modo como a crianga funciona cognitivamente, de acordo com as exigéncias
e expectativas da racionalidade ocidental. Sintetizando (...), € necessario destacar
que a caracteristica marcante das teorias do desenvolvimento, do século XIX em
diante, € se constituirem como saberes que engendram conceitos universalizantes e
abordagens teleoldgicas que demarcaram a natureza e o lugar social dos sujeitos,
segundo estdgios ou etapas unidirecionais de desenvolvimento, ou segundo sua
idade cronoldgica. [Baseadas nos principios ditos ontogenéticos, com uma
concepcdo de ‘tempo linear, cumulativo, homogéneo e vazio, apontando sempre
para seu deslocamento inexordvel no futuro”, constituem o alicerce dessas
concep¢des de desenvolvimento.] A linearidade do tempo cronoldgico atribuido a
infincia por tais teorias do desenvolvimento, ou seja, um tempo de passagem, de
transicdo para a vida adulta; ‘“autoriza uma compreensao da infancia que lhe atribui
uma capacidade de menoridade e, conseqiientemente, sua relativa desqualificacdo
como estado transitdrio, inacabado e imperfeito” (JOBIM; SOUZA, 2001, p. 44)
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Por essa perspectiva cindida da crianca e da infancia transitoria, inacabada e
imperfeita, a psicologia do desenvolvimento habituou-se a pensar a crianca na perspectiva de
um organismo em formacao, que tem seu desenvolve estabelecido por etapas, de acordo com
uma dada cronologia (JOBIM e SOUZA, 2001), fragmentando a crianca em dreas ou setores
de desenvolvimento, tais como o afetivo, o cognitivo, o social, o motor, o lingiiistico, etc.,
sempre enfatizando um determinado aspecto do desenvolvimento humano em detrimento dos

demais, de acordo com teorias especificas. A crianga,

[...] jamais vista por inteiro, como membro de uma classe social situada histdrica,
social e culturalmente, é seccionada em infinitos comportamentos e/ou habilidades.
Esses comportamentos, mesmo sendo reunidos posteriormente por meio de uma
articulag@o tedrica abstrata, ndo conseguem resgatar o lugar social da crianca como
um ser que interage com a histéria de seu tempo, modificando-a a0 mesmo tempo
em que € modificada por ela. JOBIM; SOUZA, 2001, p. 45)

A psicologia do desenvolvimento ¢é modeladora das formas especificas de
subjetividade a servico de uma racionalidade técnica que predomina no mundo moderno
ocidental, cuja matriz € a situacdo historica e social do homem moderno, submerso nas

exigeéncias de um ideal de sujeito produtivo e consumidor.

Deve-se lembrar também que

[...] a psicologia do desenvolvimento vem se constituindo, principalmente, com base
em um investimento sistemdtico na producdo de técnicas de intervencdo da
realidade, fornecendo um instrumental tedrico e pratico que funcionou e ainda
funciona a servigo das necessidades da sociedade atual de submeter o homem ao
mais estrito controle, adaptando-o a uma sociedade regulada pelas regras do
consumo do mundo pés-industrial (JOBIM; SOUZA, 2001, p. 46)

Assumindo as criticas em relagdo a psicologia do desenvolvimento como instrumento
de controle e dominacao social, Jobim e Souza (2001) indicam que o novo paradigma que a
Psicologia se propde construir possui dois enfoques, trabalhados de forma simultinea. O
primeiro procura redefinir a questdo da temporalidade humana e o segundo propde a
linguagem e o lidico como meios pelos quais a infancia se torna inteligivel. Trilhando esses
dois caminhos, a psicologia busca tomar o lddico e a linguagem como expressdes do
desenvolvimento da crianca a partir do seu tempo, o tempo-espaco da brincadeira, o que
implica por sua vez uma superacdo em relacdo as ‘Correntes do desenvolvimento que
trabalham na perspectiva do progresso e da evolucdo linear do sujeito humano” (JOBIM;

SOUZA, 2001, p. 48).
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Partindo do lddico e da linguagem, o paradigma psicolégico emergente comega a
perceber a crianca a partir de suas especificidades, pensando a temporalidade da infancia e
tendo como referéncia o tempo da crianca. E ampliando a discussdo em torno da linguagem,
com base nos estudos de Vygotisky, a psicologia inicia o caminho da compreensdao do
desenvolvimento integral da crianga. Concebe a crianca a partir da sua necessidade de brincar
com a realidade construindo seu universo particular, ressignificando o seu cotidiano, e aposta
na sua capacidade criativa de encontrar o novo no contexto do cotidiano, sempre igual.
Defende que “a crianca conhece o mundo enquanto cria, e, ao criar o mundo, ela nos revela a
verdade sempre provisdria da realidade em que se encontra” (JOBIM; SOUZA, 2001, p.: 49).
Em relacdo ao aspecto de criagdo/recriacdo do mundo pela criancga é interessante conferir a

pesquisa de Ferreira (2002), na qual a autora mostra detalhadamente este processo.

No entanto, mesmo tendo assumido a brincadeira e 0 jogo como expressoes do ladico
na crianca, a psicologia emergente, a0 comparar o bebé a crianca pré-escolar, parece
desconsiderar a presenca do lidico e da imaginacao no primeiro (o bebé) por ele estar preso

as determinagdes do objeto. Pois,

[...] comparando o bebé com a crianga pré-escolar, podemos dizer que no mundo do
bebé o objeto tem uma predomindncia e conduz o seu comportamento. J4 com a
crianga pré-escolar os objetos sdo deslocados de uma posicdo dominante para uma
posicdo subordinada. O processo se inverte e a acdo ndo mais surge pela imposicao
das coisas, mas das idéias das criangas. Portanto, a a¢do regida por regras comeca a
ser determinada pelas idéias, e nao pelos objetos. O jogo lidico opera uma ruptura
entre a realidade e a percep¢ao da realidade, fazendo com que a imaginacao entre em
cena. A imagina¢do da crianga trabalha subvertendo a ordem estabelecida, pois,
impulsionada pelo desejo, ela estd sempre pronta para mostrar uma outra
possibilidade de apreensdo das coisas do mundo e da vida.( JOBIM; SOUZA, 2001,
p- 51-52, grifos nossos)

A infancia descrita pelo novo paradigma psicolégico, com base na acdo da crianca e
em sua imaginacdo, parece enfatizar a linguagem verbal como sua tnica e possivel forma de
expressao e comunicagdo e da sua imaginacao, abrindo espaco para interpretacdes no sentido
de desconsiderar, por esta via, outras formas de expressdo comunicativa relacionadas ao
universo dos bebés (ou da primeira infincia). Como conseqii€éncia, mais uma vez tem-se a
fragmentacdo da infancia a partir do momento da aquisi¢do pela crianca da capacidade de
comunicacdo oral. Sob essa perspectiva, o novo paradigma nos incita a pensar sobre a
existéncia do lidico nos bebés. Serd possivel a existéncia do lidico nas criangas que ainda
nao possuem a expressdo oral? Como serd possivel determinar que um bebé ndo possui

imaginacao ao brincar com objetos?
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Ademais, apesar de todas as restri¢des a psicologia do desenvolvimento e ao seu novo
paradigma, sua importancia e influéncia para a acdo educativa é incontestivel. Mas, se a
Psicologia do Desenvolvimento e a psicologia emergente, que tomam como base para o
estudo da crianga o lddico e a linguagem, trabalham a questdo das diferencas individuais de
uma forma ainda recortada por determinacdes etdrias, o didlogo com a sociologia e a
antropologia trilha um caminho de possibilidade de visualiza¢do da diversidade das infancias

e da agdo social das criangas.

3.7 A Sociologia e a Antropologia: das representacoes da crianca via instituicoes a
representacio via sujeito-crianca

Os debates relacionados a crianca nas diferentes areas do conhecimento tém sido
subsidiados pelas recentes pesquisas sociologicas que vém construindo uma relacio
diferenciada no que se refere as criangas nas pesquisas educacionais. Essa relacao possibilita
dar base a constru¢do de uma infancia na qual seus representantes — as criangas — assumem

um papel de protagonistas das suas proprias historias.

A Sociologia, na sua trajetéria de estudos sobre a crianga, inicialmente lancou seu
olhar sobre ela através da imagem da crianca-filha (Sociologia da familia) e da crianca-aluna
(Sociologia da educagdo). Se antes eram essas as imagens por meio das quais se conhecia e
reconhecia a crianca na sociologia, hoje a busca do conhecimento do sujeito-crianca &
estabelecida no encontro com ela mesma. Em outras palavras, antes, em Sociologia, as
criancas eram estudadas essencialmente pela andlise das institui¢des que as representavam — a

familia e a escola —, sobretudo pela func¢ao socializadora dessas instituicdes.

Na verdade, efetivamente os primeiros anos de vida para a maioria das pessoas sao
vivenciados na familia e nela se efetua a educagdo bdsica por meio da socializacdo, ou seja,
da conversdo do ser biolégico em ser social. Ou ainda, nas palavras de Berger e Lukmann

(1985),

[...] o processo ontogenético pelo qual isto se realiza € a socializa¢do que pode assim
ser, definida como a ampla e consistente introdu¢do de um individuo no mundo
objetivo de uma sociedade ou de um setor dela. A socializag¢@o primdria € a primeira
socializa¢do que o individuo experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se
membro da sociedade. (BERGER; LUKMANN, 1985, p. 175)
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Esse fato foi fundamental para que a familia figurasse como campo primordial para o
estudo da crianga e seu processo de socializa¢do. Porém tanto a Sociologia da familia quanto
a Sociologia da educagdo trouxeram algumas implicacdes para o conhecimento da crianca,

como aponta Ferreira (2000),

[...] a Sociologia da familia, ao privilegiar a socializacdo das criangas pequenas,
sobrevalorizando as questdes que se prendem com as aprendizagens bdsicas
centradas em torno da relacdo mae-filho, tem-nas construido como uma idade a-
social, de espera e dependéncia, circunscrita a um periodo de vida que se entende
desde o nascimento até a entrada para a escola primdria (0-6 anos). Mas se se deduz,
a partir dos contributos da Sociologia da familia que a infincia comeg¢a com o
nascimento, ela ndo acaba aos 6 anos, ficando, ausentes as idades que se seguem...
Contrariamente, a Sociologia da educacdo, ao privilegiar o processo de constru¢do
da escola de massas tem construido a infincia, essencialmente, enquanto idade
escolar como a instituicdo dominante no periodo da infincia. Nesta medida, a escola
enquanto institui¢do social representa o tempo que organiza, molda e orienta todos
os outros tempos da infancia, o local onde se realiza a socializa¢do secundaria das
criangas e se assiste ao processo da sua escolarizag¢do, ou seja, onde se processa a
aprendizagem da trilogia: leitura, escrita e cdlculo, bases fundamentais para aceder a
cultura letrada. E, ao fazé-lo, reduz a infancia ao sindénimo da crianga-aluno, a qual
tende a assumir-se como o padrdo universal daquele periodo de vida. Assim, a
entrada na vida e os primeiros anos de existéncia, por um lado, e a escolariza¢do, por
outro, tém construido, até hoje, os principais temas de estudo sobre o lugar e a
percepg¢ao das criancas na sociedade (FERREIRA, 2000, p. 13-14).

De qualquer forma, de acordo com Ferreira (2000, p. 13-14) a Sociologia da familia
‘a0 construir a pequena infancia como uma homogeneidade, dos 0 aos 6 anos” e a Sociologia
da educacdo ‘ao construi-la enquanto idade educativa”, ao desprezar o cardter educativo dos

processos sociais que dao suporte as infancias, encerraram

[...] as criancas numa condi¢do pré-social face ao adulto, impedindo uma
interrogacdo de tipo sociolégico que problematize como social aquilo que €
imediatamente percebido como natural : o ‘triar” (0-3 anos) e ‘4 crianga, cujo oficio
€ brincar (3-6 anos) (FERREIRA, 2000, p. 13-14).

Essa breve referéncia as sociologias da familia e da educagdo € fundamental para a
compreensao da delimitacdo de um campo conceitual referente a uma Sociologia da infancia
(FERREIRA, 2000), dependente de suas contribuicdes. Como as criangas vivem suas

infancias entre essas duas institui¢des, € fundamental entendé-las (a familia e a escola) como

[...] universos de socializacdo complementares, cruzando-os com dados
geograficos, demograficos, s6cio-econdmicos, culturais e institucionais relativos a
criangca e questionar como produto social a(s) concepcao(des) da infincia, e de
socializacdo que mobilizam, num esfor¢o de ultrapassagem de dicotomias pouco
produtivas. [O que] implica reconhecer-lhes um estatuto sociolégico que as assuma
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[as criancas] na sua globalidade, acentuando as suas ac¢des e ndo as institui¢cdes, no
sentido de valorizar as criancas como actores ou agentes activos naqueles processos
de socializag¢dao. (FERREIRA, 2000, p. 17).

Buscando seguir o delineamento da infancia e da crianca a partir das contribui¢des dos
estudos socioldgicos e antropoldgicos, tomamos como base o estudo de Quinteiro (2002).
Para compreender como a crianga pensa e concebe o mundo, a autora faz um mapeamento dos
trabalhos sobre a infancia nos estudos socioldgicos e antropoldgicos.Essa € a base para a sua
pesquisa, que, tendo como objeto o sujeito crianca e apresentando alguns aspectos tedricos e
metodoldgicos da infincia, oferece os dados para a discussao da constituicao da infincia —
que fala por si mesma, por meio de seu informante privilegiado — a crianga. Assim, a crianca
que a sociologia procura € apenas um ser humano de pouca idade, que nao sendo cépia
miniaturizada do adulto, possui capacidades de construir e reconstruir seu préprio o proprio
mundo (QUINTEIRO, 2002). A infancia ganha entdo visibilidade a partir de seus proprios

sujeitos — as criangas — ndo mais por meio de seus representantes — a familia e a escola.

No entanto, apesar de as duas ultimas décadas terem sido testemunhas de uma
crescente producdo sobre a infancia no campo da educagdo no Brasil, tanto no que tange a

ampliacdo do seu campo de intervencdo quanto ao seu aspecto tedrico-metodoldgico,

[...] constata-se uma produgdo caracterizada por uma diversidade de temas pautados
por estudos empiricos e auséncia de debates tedricos, voltados a problemas relativos
a histdria social da infincia, as péssimas condi¢des de vida e existéncia das criancas
e de suas familias, ao profundo desrespeito por parte do Estado a crianga como
sujeito de direitos e, sobretudo, aos diversos aspectos e especificidades que
envolvem a educacdo e a prote¢do da crianca de zero a seis anos (QUINTEIRO,
2002, p. 20-21)

Nisso se inclui ainda o fato de que entre as ciéncias sociais hé resisténcia em aceitar as
criancas como informantes nas pesquisas, sobretudo no dmbito da sociologia, por considerar
esse testemunho uma fonte pouco confidvel e as metodologias utilizadas, para a recolha das
vozes das criangas inapropriadas para a infancia (ainda que a etnografia e a histéria oral
figurem como metodologias indicadas para o estudo da infancia pelos adeptos da abordagem

interpretativa).

De qualquer forma, a infincia que emerge desses trabalhos nos mostra um panorama
que permite visualizar as condi¢des sociais das criancas brasileiras, da sua histéria marcada
por restricdes e interrupgdes, desse tempo da vida humana udnico e transitério, porém nos

deixa como questdes o acesso ao conhecimento da infancia como construgdo cultural que cria
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e recria a sua realidade social. O conhecimento desses aspectos ultrapassa, no entanto, os
limites socioldgicos, como veremos no percurso do texto, necessitando das contribui¢des das
pesquisas antropoldgicas em torno das culturas e da diversidade das temporalidades da vida

humana.

E importante ressaltar que a sociologia da infincia surgiu em 1990, no Congresso
Mundial de Sociologia, na Europa, apresentando um relativo atraso em relacdo as demais
ciéncias nos estudos sobre a crianca e a infancia.Os soci6logos da infancia reuniram-se, — de
acordo com Qvortrup (1999 apud QUINTEIRO, 2002, p. 23), ‘com um atraso de quase um
século”. Passado o periodo de hibernacdo em relacdo aos estudos sobre a infincia, a
sociologia procurou identifici-la no desenvolvimento do pensamento socioldgico,
descortinando a sua gritante auséncia nas correntes cldssicas da sociologia. Desse processo
resultaram dois trabalhos significativos36 que fazem um mapeamento das produgdes sobre a
infancia na drea da sociologia nas produgdes francesas (SIROTA, 2001) e inglesas

(MONTANDON, 2001).

De acordo com Sirota (2001), a infancia € reconstituida como objeto sociolégico
basicamente por meio da escola, da familia e da justica. A crianga passa a ser considerada
como ator social por meio de uma releitura critica do conceito de socializagdo e de suas
definicdes funcionalistas. Montandon (2001) identifica elementos congruentes aos da
producdo francesa no que se refere a redefini¢do do conceito de socializacdo. Quinteiro (2002,
p. 26) pontua que a questdo dos textos analisados na lingua inglesa ‘apontam para a
construgdo social da infancia como um novo paradigma para o estudo da infancia, com énfase
na necessidade de se elaborar a reconstrucdo desse conceito marcado por uma visao ocidental

de crianga”.

Montandon (2001) salienta que, para a constru¢do deste novo paradigma, necessario se
faz considerar algumas varidveis e proposicdes inventariadas por James e Prout, que

advogam:

1. A infancia € uma constru¢do social.

2. A infancia € uma varidvel e ndo pode ser inteiramente separada de outras
varidveis como classe social, 0 sexo ou o pertencimento étnico.

3. As relagdes sociais das criangas e suas culturas devem ser estudadas em si
mesmas.

% Estes trabalhos sdo considerados como marco inicial da discussdo referente ao tema sociologia da infancia, e
foram veiculados na Revista Education et Sociétes (1998; 1999), que tratava da emergéncia de uma sociologia da
infincia sendo recentemente traduzidos para a nossa lingua no periédico, Cadernos de Pesquisa n® 112, 2001.
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4.  As criangas sdo e devem ser estudadas como afores na construgdo de sua vida
social e da vida daqueles que a rodeiam.

5. Os métodos etnograficos sdo particularmente tteis para o estudo da infancia.

6. A infancia € um fendmeno no qual se encontra a ‘dupla hermenéutica” das
ciéncias sociais evidenciada por Giddens, ou seja, proclamar um novo
paradigma no estudo da infincia é se engajar num processo de ‘reconstrucido”
da crianca e da sociedade. (MONTANDON, 2001, p. 51, grifo nosso)

E preciso destacar que a Sociologia da infincia estabeleceu-se com base nas
dicotomias da Sociologia moderna. Prout (2004) enfatiza trés delas: as criancas enquanto
atores em contraposi¢cdo a infancia enquanto estrutura social; a infancia enquanto constru¢do

social em contraposi¢ao a infancia enquanto fendmeno natural e a infincia enquanto ser em

< .

contraposi¢do a infancia enquanto ser em formagdo. A primeira dicotomia (atores versus
estrutura), que € a que nos ajuda a compreender a ac¢do social das criangas, leva a discussdo da

crianga como ator, partindo do principio de que a infancia, como estrutura social

[...] ocupa-se da padroniza¢do em larga escala da infincia de uma dada sociedade
[admitindo] longas cadeias de causa e efeito para que o modelo de infincia de uma
determinada sociedade possa ser moldada por fendmenos espacial e temporalmente
distintos (PROUT, 2004, p. 6).

No entanto, os estudos das criangcas enquanto atores partem do principio de que a

infancia é um fendmeno plural, ou seja, ndo singular, e que é construida,

[...] de um modo mais diverso e local através da interaccdo continua entre actores
humanos. A vida social torna-se mais imprevisivel e fragil, uma vez que necessita de
ser continuamente trabalhada, mantida e reparada. Apesar de se reconhecerem
padrdes de larga escala, isto assume mais a forma de um gesto, pela referéncia aos
recursos e constrangimentos que é suposto que a estrutura ‘14 fora’ providencie.
Raramente se conhecem pormenores sobre como isso € conseguido. A accdo
[agency] das criangas enquanto actores é freqiientemente analisada de forma breve,
tida como caracteristica humana essencial e virtualmente nio mediada que ndo
requer muitas explicacdes. A verdadeira novidade da abordagem estd no facto de
esta considerar que as criancas realmente t€ém uma determinada accdo [agency] e
que a missdo do investigador é pdr maos a obra e tentar descobrir qual é [esta agcdo].
(PROUT, 2004, p. 7)

A segunda dicotomia (natureza versus cultura) diz respeito a questdo do tratamento

dado a infancia pela sociologia, que a considera um elemento hibrido, ou seja, em parte
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. . 7 ~ A e
natural, em parte social, fruto das dualidades modernas®’. A solucdo encontrada pelas ciéncias

para tal questao foi:

2

[...] ceder a infancia a natureza (isto €, as ciéncias bioldgicas e médicas ou suas
extensdes), [postura que se manteve] até os dltimos anos do século XX. Este facto
foi integrado na Sociologia como socializacdo — tornar-se social. As criancas
pertencem a natureza até serem integradas na realidade social. (PROUT, 2004, p. 8-
9)

Ao se fundamentar na idéia de infincia como constru¢do social, a Sociologia da
infancia assume um discurso que abandona o reducionismo biolégico, que é, por sua vez,

substituido pelo reducionismo sociol6gico.

A terceira e dltima dicotomia (ser versus ser em formagdo) precisa ser superada por
uma perspectiva tal que considere ser e devir como elementos necessdrios na formagao social
dos seres humanos. Prout (2004), fundamentado nos estudos de Nick Lee, enfatiza a
necessidade de a Sociologia da infancia reconhecer as condi¢des de ser e devir das criangas e

da prépria infancia.

Em primeiro lugar, sugere que, embora a dicotomia fizesse sentido do ponto de vista
das sociedades modernas, acabou por se tornar insustentdvel diante das recentes
mudancas no mundo do trabalho e da familia. [Estas mudangas fazem com que
adultos e criangas sejam vistos como] seres em formacdo sem comprometer a
necessidade de respeitar o seu estatuto de seres ou pessoas. Em segundo lugar, ao
enfatizar a idéia de que as criangas sdo seres ‘por direito proprio’, a nova Sociologia
da infancia arrisca-se a apoiar o mito da pessoa autdnoma e independente, como se
fosse possivel ser-se humano e ndo pertencer a uma complexa teia de
interdependéncias. Ele dirige, entdo, as suas criticas a nova Sociologia da infancia
por esta se basear de forma unilateral na idéia das criancas enquanto seres
plenamente formados. Pelo contrario, as criangas e os adultos devem ser vistos com
uma multiplicidade de seres em formacdo, incompletos e dependentes (PROUT,
2004, p. 9)

Os trabalhos dos portugueses Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto, do Instituto de
Estudos da Crianca da Universidade do Minho, também s3o exemplares do processo de
discussao em torno da Sociologia da infancia, reconhecendo na recolha das vozes das criangas

fator preponderante para o conhecimento das culturas infantis (JAMES et al., 1998) e da

7 Prout (2004, p. 8) explicita as dualidades da sociedade moderna, a partir dos estudos de Bruno Latour, como
fruto da separacdo entre cultura e natureza. Tal separacdo teria sido a condig¢do histdrica para a criagdo das
ciéncias naturais. ‘De acordo com esta disposi¢ao, a ‘ciéncia’ tomou a ‘natureza’, tida como cultura externa, por

seu objecto, enquanto que a ‘cultura’e a ‘sociedade’, tidas como externas a natureza, foram delegadas ao que se

veio a chamar de ‘ciéncias sociais’. Isto diz directamente respeito a Sociologia da infincia. Uma das razdes pelas
quais a infincia foi negligenciada pela sociologia porque [a infancia] parecia desafiar a divisdo entre natureza e
cultura”.
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propria infancia. Esses autores em suas pesquisas nos indicam caminhos de estudo que
passam pela utilizacdo de técnicas e procedimentos metodoldgicos apropriados para o
trabalho com as criangas-informantes, bem como pela escolha de ‘orientacdes metodoldgicas
congruentes” (como a reflexividade*® — o colocar-se no ponto de vista do outro — no caso, a
crianca, € a etnografia — como recurso metodoldogico privilegiado para esse tipo de

investigacao).

No Brasil a pesquisa socioldgica apresenta como trabalho pioneiro nessa darea,
especialmente no que se refere as culturas infantis, As ‘Trocinhas’ do Bom Retiro, de
Florestan Fernandes, publicado em 1947. Esse trabalho capta os elementos constitutivos da
cultura infantil, por meio de uma etnografia sobre grupos de criangas residentes em bairros
operarios de Sao Paulo que se reuniam para brincar nas ruas apds o periodo da escola. E ao

entender a crianga como

[...] participante ativo da vida social, [este autor] observa, registra e analisa 0 modo
como se realiza o processo de socializacdo das criangas, como constroem seus
espagos de sociabilidades, quais as caracteristicas destas relagdes sociais, afinal,
como se constituem as culturas infantis (QUINTEIRO, 2002, p.30, grifo nosso).

Ap6s cingiienta anos do inicio do debate sobre esse tema, a crianga € eleita testemunha
principal de sua historia e acredita-se no seu potencial de critica social. Foi a obra de José de
Souza Martins - O Massacre dos Inocentes: a crianca sem infancia no Brasil — que, ao
desafiar os socidlogos da época, tomou a crianca como informante em detrimento dos
tradicionais testemunhos socialmente reconhecidos dos adultos, concluindo - a partir da
definicdo da infancia ndo como um periodo peculiar dessa fase da vida, mas como um
intervalo de tempo ap0s o trabalho e a escola no cotidiano dessas criancas — que a infancia
estd em vias de desaparecer, ou mesmo € inexistente para essas criangas (Cf. também

Corazza (2002) sobre esse aspecto)

Nao sendo nossa intencao esgotar neste texto as contribui¢des que a sociologia traz ao
campo da educagdo infantil, procuramos construir um panorama de visibilidade da
constituicdo da infancia nas diferentes dreas, destacando os indicadores socioldgicos que
fazem com que a crianga assuma diferentes papéis sociais definidos de acordo com tais

indicacdes, enfatizando a crianga como ator social. Com isso, busca-se delinear uma imagem

3 . . . L. B g eqe . . . L, .

¥ De acordo como Quinteiro (2002, 29), o principio geral da ‘teflexibilidade investigagtiva”é concebido como
‘a possibilidade de o pesquisador captar através das ‘falas” das criancas os mundos sociais e culturais da
infncia, construindo, desse modo, elementos para a andlise das relacdes entre educagdo e infancia”.
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socioldgica da infincia e da crianca a partir delas proprias e por elas mesmas, como o

mapeamento realizado por Quinteiro (2002) buscou evidenciar.

Assim, como ja indicado no inicio, a compreensdo das culturas infantis e das criangas
como informantes necessita do apoio e das contribui¢des antropoldgicas, especialmente no
que se refere aos aspectos relacionados a prépria cultura e a diversidade dos individuos,
sobretudo, ‘{...] quando se entende a cultura como estruturante do cotidiano de todo grupo
social, que se expressa em modos de agir, pensar, relacionar, interpretar e atribuir sentido ao
mundo e as coisas” (QUINTEIRO, 2002, p. 32). Quinteiro (2002) mapeia os trabalhos de
Valente (1997) nessa drea, a dissertacdo de Pereira (1997), que contribui com uma anélise
bibliogréifica da producdo nessa drea, e a tese de Gusmao (1996), que, por meio de uma
pesquisa empirica, a partir da andlise de seus desenhos de criangas negras, apresenta as

representacdes sociais por elas produzidas.

Além desses trés trabalhos, destacamos o texto de Angela Nunes (2002), que faz um
estudo das criangas indigenas no Brasil um levantamento bibliografico abrangente, buscando
localizar o lugar da crianca nos trabalhos. Na andlise de trabalhos pioneiros>’, Nunes (2002)
registra a referéncia a crianga indigena, a pratica do infanticidio e um tratamento dado as
criancas muito proximo ao que € dado aos animais domésticos; em contrapartida, as criancas
belas recebem tratamento diferenciado. No entanto, sdao encontrados pelos pesquisadores

pontos considerados universais no tocante ao mundo da infancia:

[...] solicitagdes decorrentes do ciclo bioldgico, a imitagdo constante [daquilo que as
criangas] véem acontecer na vida dos adultos e a ocorréncia de brincadeiras que sdo
praticadas por criancas de todos os lugares e de todas as culturas, como, por
exemplo, a brincadeira de casinha (NUNES, 2002, p. 247)

A permissividade, ou seja, o convivio direto das criangas com os adultos sem

restri¢des € tema recorrente nas andlises desses trabalhos.

O periodo entre os anos de 1970 a 1990 traz trabalhos™* que apresentam as criancas

indigenas sem um papel social definido ou a0 menos ndo exercendo um papel social pleno,

¥ Boggiani, 1975 — indios Caduveo/grupo Guaikuru; Schaden, 1945 — indios Tapirapé; Florestan Fernandes,
1951 — sociedade Tupinambd ; Nimuendaju, 1983 — indios Apinajé e Wagley, 1988 — indios Tapirapé (familia
Tupi-Guarani).

* Neste periodo surgem os seguintes trabalhos: Melatti, 1970 — Indios do Brasil; Silva, 1987 — A questdo
indigena na sala de aula; Gregor, 1977 — Indios Mehinaku; Lux Vidal, 1977 — Sociedade Kaiap6-Xikrin; Melatti
e Melatti, 1979 — Crianga Marubo; Novaes, 1983 — Habitacdes indigenas; Castro, 1986 — A sociedade Arweti
(Tupi-Guarani); Ramos, 1990 — Os Sanuma. Bem como, trabalhos voltados ao estudo especifico da sociedade
Xavante: Mayburi-Lewis, 1984 — A Sociedade Xavante; Muller, 1976 — Pintura do corpo e os ornamentos
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estdo em todos os momentos em meio aos adultos e, por conta disso, sdo concebidas ‘como

seres incompletos”.

Nunes conclui seus estudos sobre a infancia indigena nas diversas sociedades

estudadas enfatizando que:

[...] os vérios exemplos aqui apresentados mostram como, ao longo de décadas, ndo
obstante todos os avangos da Etologia Indigena Brasileira, e apesar dos sinais
reveladores fornecidos por alguns pesquisadores, ndo se criou dentro desta um
espago efetivo de discussdo e reflexdo sobre a crianga. Ndo se entende bem se foi a
falta de interesse pelo tema que impediu a recolha de material etnografico
consistente, ou se foi o contrdrio. De qualquer modo, como conseqiiéncia mais
mediata, é possivel constatar a inexisténcia de um referencial tedrico capaz de dar
conta dos tais sinais que alguns tiveram a sensibilidade de perceber e que incluiram
em seus textos. Esta auséncia de reflexdes pode acabar por provocar a perpetuacio
de opinides inconseqiientes, ainda que ndo-intencionais, a propdsito da infincia
nestes grupos (NUNES, 2002, p. 275).

Se o conhecimento e reconhecimento da infancia indigena enquanto momento
especifico da vida das criangas exige uma sensibilidade na visualizacdo dos sinais em relagao
a diversidade e a cultura e também uma reflexividade na relagio adulto-pesquisador/crianga €

importante evidenciar. Ainda nas palavras de Nunes,

[...] estudar uma sociedade sem estudar a crianga dessa sociedade resulta um estudo
incompleto. A crianca vive e se expressa dentro de limites e até amplitudes que lhe
sdo proprios, que tem zonas de intersec¢cdo com os limites e amplitudes do adulto
com o qual convive. A crianga ndo é uma versdo reduzida do adulto nem este é uma
versdo ampliada da criangca. Entre um momento e outro do ciclo da vida do
individuo existe um processo de transformacdo que tampouco acaba quando chega a
morte. Esse processo transcorre numa alquimia de olhares, fazeres, descobertas,
emocdes, que se cumpre em meio a constrangimentos bioldgicos, sdcio-culturais e
espirituais. Cada etapa, ainda que interligada as demais, tem tragos proprios e
cumpre-se em si mesma. Pode acontecer que algumas se destaquem mais do que
outras, mas isso ndo lhes confere maior importancia ao considerarmos o processo
como um todo interligado (NUNES, 2002, p. 275-276, grifo nosso)

E ainda nos instiga, definindo a crianga como

[...] um ser social tanto quanto qualquer adolescente, adulto ou velho. [Lembrando
que] € a nossa habitual perspectiva “adultocéntrica”, que incide sobre as criangas da
nossa prépria sociedade, e que se estende as demais, que ndo [nos] permite perceber
isso. Realmente, a sociabilidade da crianca estd por desvendar, por conhecer, e
apenas por esse motivo nao € considerada como plena. (NUNES, 1997, p. 276)

Xavantes: arte visual e comunicagdo social; Graham, 1983 — mito xavante/ arte narrativa; Menezes, 1984 — Os
Xavantes de sdo Marcos: indios e missiondrios em Mato Grosso; Lopes, 1986 — Nomes e Amigos da prética
Xavante: uma reflexio sobre os J&; Flowers, 1986 — The adaptative Dimensions of Leisure.
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Retornando aos estudos de Quinteiro (2002), na seqiiéncia dos trabalhos mapeados,
Marcos César de Freitas (1997) aponta na dire¢cdo de uma compreensdo da infincia como
questdo publica, subordinada basicamente aos interesses econdmicos, € sua paulatina retirada
das questdes de Estado, defendendo para essa compreensdo uma ‘Sociologia histérica da
infancia no Brasil”, construida a muitas maos, incluindo aspectos histéricos, socioldgicos,

psicoldgicos e pedagdgicos do problema.

Outro marco nos estudos sobre a crianca e a infancia no Brasil apontado por Quinteiro
¢ sobretudo a publicacdo do periddico Cadernos de Pesquisa n® 31, um momento proficuo nas
pesquisas sobre o tema. O contexto de producdo dessas pesquisas (0 ano de 1979) reflete um
momento social marcado por um clima de reflexdes criticas e lutas em torno dos direitos
sociais (entre os quais a anistia politica e as liberdades democraticas, entre outros, que teriam
fomentado a busca pelo carater politico da educagdo) alijados dos cidaddos pelos ditames da
ditadura militar. A esse momento social se alia, de um lado, o processo de impulso na
producdo de pesquisas sobre a crianca e a infancia e, de outro, a determinacdo da UNESCO
de que esse ano (1979) representaria o Ano Internacional da Crianga. De acordo com Kramer
(1996), essa foi verdadeiramente a mola propulsora do impulso para as pesquisas. De
qualquer forma, o periddico (Cadernos de Pesquisa nimero 31) dedica seus estudos a

situacdo da crianca e da infancia no Brasil

[...] a partir da coletania de textos que retine 13 artigos sobre temas e problemas tais
como sexualidade, trabalho, escraviddo, direito, satde, consumo, educacdo e
pesquisa. Por fim os debates e as pesquisas no campo da educac¢do parecem ser
retomados de modo que permitam configurar o campo e a produgdo (QUINTEIRO,
2002, p. 33).

Investigar a infancia (sobretudo a brasileira), de acordo com Quinteiro (2002), requer
do pesquisador um conhecimento da histéria e da condi¢cao social da crianga, bem como do
processo de incorporacdo desses estudos pelas ciéncias da educagdo, que, com excegao,
obviamente, da psicologia do desenvolvimento, com tradi¢do e regularidade nos estudos sobre
a crianga raras, sao as areas do conhecimento que priorizam a infincia e a crianga em suas
investigacoes. Considerando-se os problemas metodoldgicos referentes as pesquisas com
criangas, os de relagdo entre os sujeitos (adulto/crianga, especialmente) e os procedimentos
metodoldgicos (entrevistas, produgdo iconogréfica, entre outras), a construcdo da crianga

como informante nas pesquisas figura como um desafio a ser enfrentado pelos pesquisadores
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das diferentes dreas de conhecimento e supde um estreitamento no didlogo com a Sociologia

da infancia e um aprofundamento na compreensao da crianga como ator social.

Assim, procurou-se até aqui esbocar um quadro de referéncia para a visualizagdo das
representacdes ou das imagens da infancia e da crianca nas diferentes dreas do conhecimento
que informam a pedagogia as bases tedricas da sua acdo educativa. Procurou-se também
delinear as bases para o entendimento e a discussdo em torno de uma concepgao
biossociocultural da crianga que procura dialogar com as diferentes dreas do conhecimento no
sentido de perceber a crianca a partir de suas multiplas dimensdes humanas e conceber a

infincia na sua pluralidade de sentidos e vivéncias.

3.8 A educacao da crianca de 0 a 6 anos: perspectivas de uma Pedagogia da Educacao
Infantil

Pretendeu-se nos itens anteriores delinear a constitui¢do da crianga como sujeito do
seu processo educativo diante da pedagogia moderna, a partir das contribui¢des das ciéncias
humanas e sociais. Esse delineamento mostrou diferentes imagens da crianca e de sua infancia
de acordo com os referenciais tedricos utilizados, que atribuiam a criangca ora uma
incapacidade racional revestida por sua natureza infantil (inocente, dependente, amoral, etc.),
ora uma capacidade potencial de acdo social conferida ao seu estatuto de sujeito. No entanto,
ao iniciar esta discussdo, evidenciou-se a importancia da crian¢a (como termo articulador)
para a constituicao do estatuto de cientificidade da pedagogia (evidentemente como sujeito-
objeto de estudos da psicologia) ndo para demonstrar uma evolucdo no estatuto de sujeito da
crianca, mas para demarcar a infancia da qual estamos partindo — a infancia institucionalizada
—, uma vez que se busca identificar nas producdes académicas recentes as concepgdes de

crianca e de infincia e, conseqiientemente, as concep¢des de educacdo que ai sdo produzidas.

Assim, a compreensdo dos processos de constituicio da educagdo da infancia
institucionalizada para as criancas de 0 a 6 anos remete ao proprio processo de constitui¢ao
das institui¢des que, ao longo do tempo, receberam diferentes denominagdes (jardim de
infancia, escola maternal, salas de asilo, escola de tricotar, creche, etc.). A institucionaliza¢do
da infncia moderna tem como marco a percepcdo da defini¢do social da primeira infincia
como objeto pedagdgico, ou seja, como periodo de aprendizagem e transmissdo cultural, na

qual a escola maternal adquiriu papel importante como institui¢do escolar. Essa importancia
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conferida a escola maternal, em detrimento dos diferentes tipos de institui¢des existentes,

deve-se ao fato de que,

[...] diferentemente das classes de jardim de infincia — simples extensdes do ensino
primdrio — € a instituicdo que, gracas a sua relativa autonomia para o ensino primario
[...] permite a melhor definicdo da primeira infincia como uma idade especial que
requer um programa pedagdgico especifico (isto na medida em que o aumento dos
alunos efetivos por classe ndo obriga a uma redefinicdo e a uma limitacdo de fato
das funcdes da escola, reduzindo-as as de uma instituicdo de guarda de criangas)
(CHAMBOREDON; PREVOT, 1986, p. 34)

Efetivamente, a definicdo social da primeira infancia como objeto pedagdgico inclui
também condi¢des objetivas — demanda de guarda e cuidado das criancas menores de 5 anos —
como conseqiiéncia da insercao das mulheres no mercado de trabalho e das transformagdes na
organizacao familiar decorrentes dessa inser¢ao. Foram as mudancas nas condicdes de guarda
e na socializacdo das criangcas que possibilitaram a definicdo da infancia como objeto
pedagdgico — um tempo de preparacdo e de transmissdo cultural — no qual a crianga € o
aprendiz intelectual ao qual devem ser dirigidas praticas de atividades intelectuais adequadas
a sua idade. Tal fato supde, por sua vez, a definicdo mais precisa da crianga que se quer
educar, ou seja, uma definicdo das potencialidades da crianca e das matérias a serem
ensinadas, tarefa conferida ao desenvolvimento e difusdo dos conhecimentos psicoldgicos.
‘Pode-se dizer que a psicologia conduziu a descoberta da primeira infancia ao convencer-se
da importancia deste periodo para a constituicdo da personalidade e, sobretudo, (...) para a

formacao da inteligéncia” (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986, p. 42).

A descoberta da infancia como objeto cultural tem como efeito o movimento de
difusdo da escolariza¢do universal, que fez recuar para a mais tenra idade (bebé), além dos

cuidados fisicos e afetivos, os cuidados culturais e intelectuais. Sintetizando:

[...] quando a separagdo das idades era tdo nitida que a infincia existia como assunto
a parte, ao qual se imputava pouca influéncia sobre os comportamentos escolares
futuros, a difusdo dos conhecimentos psicoldgicos e das praticas de orientagdo e de
controle baseadas na psicologia (teste, consulta de orientacdo, etc.), tem ao menos
por efeito a tendéncia a convencer do grande valor previsivel dos comportamentos
infantis e das performances pré-escolares para a carreira escolar futura. A escola
maternal contribui bastante a cristalizac@o deste cursus. As idades pré-escolares ndo
sd0 mais definidas, na percepcdo dominante, como intervalo de tempo e espera
durante o qual a educacdo consistiria principalmente na guarda, na ‘criaco” fisica e
num principio de formagdo moral e psicoldgica. J4 integrado num cursus, eles sdo
regulamentados, submetidos a uma série de expectativas institucionalizadas (...):
deve-se saber andar em tal idade, comecar a falar nesta outra, adquirir lateralidade
naquela outra etc. (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986, p. 43)
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A nova definicdo da infancia (a partir dos pressupostos psicoldgicos) produz na escola
maternal moderna material e praticas pedagdgicas diferenciados, cujo objetivo € a invengao
do oficio de crianca, e a escola maternal € o lugar em que a crianga deve realizar esse oficio
(comportar-se conforme a norma do comportamento infantil, ou seja, sendo crianca ela
propria). O papel do professor, nesse contexto, passa da ‘acdo direta sobre as criangas a acao
indireta exercida pelo contorno das coisas e objetos propostos a atividade da crianca e do
quadro geral construido para que ela dirija livremente sua aprendizagem”.

(CHAMBOREDON; PREVOT, 1986, p. 46)

Toda essa incursdo, ainda que de forma breve, ao processo de criacdo da escola
maternal moderna francesa possibilitou o entendimento da institucionalizagdo da infancia,
processo que pode ser entendido, por sua vez, como um movimento que buscou organizar
sistematicamente instituicdes, regras, quadros, e instrumentos por meio de uma defini¢dao de

infancia que sistematiza aspectos cada vez mais minuciosos da crianca.

Entretanto, o processo de institucionalizacdo da infancia no Brasil durante as duas
décadas iniciais do século XX teve caracteristicas bastante diferenciadas. De acordo com

Kuhlmann Jr (1998, p. 85),

[...] se na Europa, as salas de asilo — Salles d’asile, primeiro nome das écoles
maternales francesas — para as criancas de 3 a 6 anos, antecederam a criagdo das
creches, aqui a situacdo se inverte: em geral, as entidades primeiro fundavam
creches, prevendo uma posterior instalagdo de jardins de infincia.

Diferentemente das condi¢des objetivas para a defini¢do da infancia como objeto
pedagdgico e cultural, a difusdo das institui¢des para a educagdo da crianga de 0 a 6 anos no
Brasil estava associada a idéia de implantagcdao de uma sociedade moderna e civilizada ligada a
ideologia do progresso. Neste momento, a base de elabora¢do das politicas sociais e
educacionais para a infancia — os saberes medico-higienistas, juridico-policial e religioso —

. A . ~ 41 .
determinavam as propostas de assisténcia e prote¢do , que, por sua vez, ligavam-se ao

*1 Os Institutos de Prote¢do a Infancia (IPAI) demonstravam em seus objetivos, de acordo com seus estatutos de
1903, preocupacdo com a questdo da educacdo, através das medidas: ‘inspecionar e regulamentar a lactagao;
inspecionar as condi¢des de vida das criangas pobres (alimentagdo, roupas, habitagcdo, educacdo, instrugao, etc.);
dispensar protecdo a criangas abandonadas; auxiliar a inspe¢do médica nas escolas e industrias; zelar pela
vacinacdo; difundir meios de combate a tuberculose e outras doencas comuns as criangas; criar jardins-de-
infancia e creches; manter o Dispensario Moncorvo, para tratamento das criancgas pobres; criar um hospital para
criangas pobres; auxiliar os poderes publicos na protecdo as criangas necessitadas; criar sucursais nos bairros do
Rio de Janeiro; concorrer para que fossem criadas, nos hospicios e casas de saude, escolas para imbecis, idiotas,
etc.; criar filiais nos outros Estados; propagar a necessidade de leis protetoras da infincia e também da
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projeto mais geral de saneamento para promover a civilidade e a modernidade do pais. Temas
como a mortalidade infantil atribuem a puericultura o estatuto de discurso normativo e de
controle e racionalizacdo dos cuidados com a infancia, incluindo principios da eugenia

(concepgao racista que ganhava espago nos discursos médico-higienistas do periodo).

Os saberes juridico-policial, de acordo com Kuhlmann Jr (1998), estavam relacionados
a questodes das legislagdes trabalhista e criminal, preocupando-se com a parcela da populacao
infantil caracterizada pela ‘infancia moralmente abandonada”. Por meio da acdo legislativa
dirigida aos beneficidrios (trabalhadores) e aos assistidos (pobres), a influéncia juridico-
policial estabelecia seu ambito de atuac@o nos assuntos referentes a habitacdo, educacdo e
controle social — representada pelo Patronato de Menores*”. E, por fim, a influéncia dos
saberes religiosos, que colaboravam para o controle das classes trabalhadoras por meio da
enciclica Rerum Novarum, elaborada pelo papa Ledo XIII em 1891, que, como demonstra

Kuhlmann Jr (1998), colocava na for¢a do dever cristdo o cimento do controle social.

[...] embora esta celebrada enciclica [censurasse] desmandos do liberalismo —
condenando a usura e os lucros desmedidos da classe patronal, e lamentando a
miséria e superexploracdo dos trabalhadores [concebia] os sindicatos e o socialismo,
[...] como irreligiosos e aproveitadores das condi¢cdes do proletariado. Considerada
componente da ordem natural de Deus, a propriedade privada seria invioldvel,
assim, para proteger os proprietdrios, a multiddo deveria ser mantida na linha do
dever; teria de sofrer e suportar sua condi¢do subalterna. (KUHLMANN JR, 1998,
p- 95)

A profusao dessas influéncias (médico-higienista, juridico-policial e religiosa) garantia
o progresso € a civilidade da nagcdo por meio do controle social e de uma educacgdo
moralizante desde a mais tenra idade, com base numa assisténcia cientifica cujo objetivo era
disciplinar e pacificar as relagdes sociais. Nao podemos esquecer que as institui¢des de
educagdo infantil tinham a caracteristica de serem uma novidade e surgiram na primeira
metade do século XIX, muitas delas propostas numa perspectiva de atendimento diferenciado,

de acordo com as classes sociais atendidas.

regulamentacdo da industria das amas-de-leite; finalmente, aceitar, favorecer, auxiliar e propagar a qualquer
idéia em proveito da caridade, maxime em prol da infincia” (KUHLMANN JR, 1998, p. 92)

42 O Patronato de Menores, cujos objetivos, estabelecidos nos estatutos de 1909, determinavam: a fundacio de
creches e jardins de infancia; recursos para o aproveitamento do ensino primario publico para menores pobres;
‘incutir no espirito das familias pobres os preciosos resultados da instrugdo; auxiliar os juizes de Orfdos no
amparo e protecao aos menores materialmente e moralmente abandonados; promover a proibi¢cdo das vendas por
menores na escola perniciosa das ruas; codificar as causas que acarretam a cessa¢do do pdatrio poder; evitar a
convivéncia dos menores de ambos os sexos, promovendo a extin¢do da promiscuidade nos xadrezes, criando
dep6sitos com aposentos menores; tratar da reforma das prisdes de menores; e esforcar-se para que se realize a
fiscalizag@o de todos os asilos e institutos de assisténcia piblica e privada” (KUHLMANN JR, 1998, p. 93)



94

Na histéria do jardim-de-infancia essas divisdes sociais aparecem de maneira
bastante clara, com o jardim-de-infincia para os ricos, em instituicdes particulares
ou mesmo publicas e [institui¢des de educa¢do popular como creches, pré-escolas,
escolas profissionalizantes, educagdo de jovens e adultos e ensino primdrio] para os
pobres (chamados de Volkskindergarten na Alemanha ou free Kindergarten nos
Estados Unidos) (KUHLMANN JR, 1998. p. 182)

E importante frisar que a educacio assistencialista configurou-se como uma proposta
educacional especifica para as classes populares, tendo como meta nao s6 a submissdo das
familias (uma vez que fazia parte de um esquema com vistas a promover a civilidade, inerente
a producdo de uma sociedade moderna e industrial), como também das criangas pobres ao
projeto social que se queria implantar (iniciando-se desde cedo um processo de inculcacao do
apaziguamento social). Configurava-se assim como uma educagdo que, ao contrdrio de
produzir a emancipacdo das classes populares (inerente ao projeto moderno pautado nos
ideais de igualdade, liberdade e fraternidade) promove, por meio de uma ‘pedagogia da
submissao”, a resignagdo e aceitagdo da imobilidade prépria do lugar social ocupado por essas

classes.

Atualmente, no Brasil, mais precisamente a partir da Constituicdo Federal de 1988, a
educacdo para criancas de 0 a 6 anos de idade rompe a sua vinculagdo aos Orgdos
governamentais de servico social, integrando-se ao Sistema Educacional como direito da
crianca e dever de Estado; consubstanciou-se assim como primeira etapa da educagdo basica a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdao Nacional (LDBEN 9.394/96), sendo

representada pelas instituicdes de educagao infantil.

De acordo com Abramowicz (2003, p. 14),

A expansdo deste tipo de educacio, bem como sua importancia, tem crescido desde
final da década de 1960, na Europa e na América, com novo impulso recente nos
Estados Unidos, e, no Brasil, a partir de 1970. A crescente urbanizacdo, a
participag@o e inser¢do cada vez maior do trabalho feminino, a luta dos movimentos
sociais, a antecipacdo crescente da escolarizacao de criangas, o fim das repeténcias
(progressao continuada), a necessidade de antecipar a escolarizacdo para colocar as
criancas em melhores condi¢des no ensino fundamental, as lutas pelo direito da
crianca a educacdo (consubstanciada no Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA - de 1990), sdo algumas das razdes que contribuiram para essa expansio e que
acabaram resultando ou sendo afirmadas, de maneira inédita no Brasil, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei no 9.394/96, que ratifica a educag@o
infantil como dever de Estado. No entanto, sabemos que esse direito ainda ndo se
concretizou, € que hd um contingente enorme de criancas pequenas sem acesso a
escola.
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Isso evidencia, por sua vez, a condicao de uma infdncia paradoxal, que, como vimos
nos itens anteriores, ¢ também plural e representada por diferentes imagens produzidas a
partir das diferentes orientagdes tedricas das ciéncias humanas e sociais sobre a crianca.
Assim, entender os processos que conduziram a educac¢do da primeira infancia passa pela
andlise das concepgdes de crianga e de infincia nas diferentes dreas do conhecimento e da
acdo educativa a partir da complexidade das relagdes pedagdgicas na educacdo das infancias,
cuja necessidade de didlogo com outros campos disciplinares viabiliza perspectivar uma
Pedagogia da Educacdo Infantil. E, para que isso ocorra, como lembra Kuhlmann Jr. (1998, p.

194),

[...] ndo precisamos mais inventar a roda da educagdo, nem basta anunciarmos a sua
existéncia: € preciso dizer se a roda gira em torno de si, ou a que lugar se dirige; €
preciso qualificar que educacdo queremos proporcionar as criangas, que relacio
estabelecer com as familias e que concepcdo defender sobre as relagdes sociais e a
democracia.

Ao longo da construgdo deste quadro tedrico buscou-se delinear as contribui¢cdes da
Historia, da Filosofia, da Psicologia, da Sociologia, da Antropologia e da propria Pedagogia
em sua constituicdo como ciéncia da educagdo, visando, com isso, o proprio delineamento das
especificidades da crianca e da infancia. Também se procurou detectar o modo como as
criancas eram consideradas, ao longo do processo de consolidagdo da sociedade moderna,
desde Rousseau até a Escola Nova, passando pelas contribui¢des das novas perspectivas
socioldgicas, antropoldgicas e psicoldgicas sobre a infincia e sobre o sujeito crianga. Com
isso buscou-se construir, a partir da sistematizacao das contribui¢des das ciéncias humanas e
sociais aqui presentes, as bases tedricas para a andlise das concep¢des de crianga e de infancia
que circulam no meio académico por meio da anédlise da produ¢cdo académica recente. Essa
andlise torna-se necessdria ndo s6 para fundamentar pesquisas posteriores, como também para
visualizar as infancias que se inscrevem nesses trabalhos, para identificar ndo s6 o papel da
crianca no processo educacional a partir dessas concepcdes, como também a propria educagao
que se delineia a partir delas — uma contribuicdo para a reflexdo da especificidade da

educacgdo da crianga na faixa etdria de 0 a 6 anos em institui¢des de Educacao Infantil.
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4 PRODUCAO ACADEMICﬁ& RECENTE: DIFERENTES REPRESENTACOES DA
CRIANCA E DE SUA INFANCIA

A infancia representa para a pedagogia aquilo que Narodowski (1998, p. 173) define
como o ponto de partida e o ponto de chegada, ela ‘€ a condutio sine qua non do discurso
pedagégico moderno”. A infancia € a justificagdo da pedagogia enquanto disciplina humana e
ao mesmo tempo ela se constitui como o ‘tampo do real que pertence ao discurso pedagdgico
e no qual [o pedagdgico] deve atuar” no sentido da educacgdo, da disciplina, da instrucdo e do

desenvolvimento (NARODOWSKI, 1998, p. 173).

Nesse sentido, a infancia tanto gera um campo de conhecimentos construidos pela
pedagogia quanto constréi a acao especifica da atuacdo pedagdgica. Isso remete a necessidade
de construir multiplos olhares sobre a infancia a partir das diferentes dreas do conhecimento
(historia, sociologia, antropologia, psicologia, etc.) no sentido de consolidar a constru¢do de
uma pedagogia da crianga ou da educacdo infantil que informe a pritica por meio de

processos educativos baseados em relagdes de alteridade entre adultos e criangas.

Os trabalhos selecionados para esta pesquisa caminham no sentido da incorporacao de
uma perspectiva multidisciplinar, evidenciando também o didlogo com novas disciplinas
(Antropologia cultural e Sociologia da infancia) na perspectiva de ampliar o horizonte sobre
as relagdes entre adultos e criangas no processo de constru¢do do conhecimento. Para
desenvolver esta pesquisa, lancou-se mao da anélise de contetido, como ja explicitado no item
2.5, o que pressupde uma (des)constru¢do dos dados necessdria para a realizacdo da andlise
propriamente dita, que através da inferéncia, ou seja, da dedugdo ldgica por parte do
investigador, assume a forma de uma nova constru¢io. Dentro desse critério metodolégico, a
apresentacdo dos trabalhos conta com um breve resumo, contendo as idéias principais dos
textos e os objetivos expressos por seus autores, bem como as concepgdes de crianca e de
infincia que foram a base para o enquadramento dos trabalhos selecionados. A ordem de

N

apresentacdo dos trabalhos obedece a ordem de classificacdo das categorias de andlise
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(Categoria A e Categoria B) e suas respectivas subcategorias, ja apresentadas no quadro da

figura 3.

Ainda que a discussd@o em torno da constituicdo do estatuto de sujeito (SMOLKA,
2002) conferido a crianca ja tenha sido feita anteriormente, buscaremos definir
semanticamente os conceitos de sujeito e de crianca a partir das perspectivas filosofica e

psicoldgica desses termos.

Na perspectiva filoséfica, de acordo com Mora (1984, p. 3166), do ponto de vista
ontoldgico, o objeto-sujeito € chamado com freqii€ncia objeto, pois constitui tudo o que pode
ser sujeito de um juizo. A partir desse ponto de vista, a compreensdo de que todo objeto pode
ser sujeito de juizo significa dizer que sujeito e objeto podem designar dois aspectos do
objeto-sujeito. Assim, o sujeito pode ndo ser exclusivamente a substancia primeira, o ser
individual, a exemplo do que acontece na ontologia tradicional, uma vez que pode ser
qualquer das realidades classificadas pela teoria do objeto (um ser real, um ser ideal, uma
entidade metafisica, um valor). Do ponto de vista gnoseoldgico, o sujeito € o sujeito
cognoscente, aquele que é definido como sujeito para um objeto, em virtude da correlagao
sujeito-objeto que se dd em todo processo de conhecimento e que, sem negar a sua mutua
autonomia, torna impossivel a exclusdo de um dos elementos. E ainda sob o ponto de vista
psicolégico, o sujeito psicoldgico, confundido as vezes com o sujeito gnoseoldgico, quando o
plano transcendental no qual se desenvolve o conhecimento foi reduzido ao plano psicolégico

e também ao bioldgico. Entretanto, como adverte Mora (1984)

En toda investigacion acerca del concepto de sujeto debe diferenciarse asi el sentido
en que el término es empleado y en particular debe distinguirse entre las acepciones
l6gica, gnoseoldgica y ontoldgica, que pertenecen a planos distintos y que son
confundidas con gran frecuencia. Acaso el empleo de las expresiones ‘concepto-
sujeto’, ‘objeto-sujeto’y ‘sujeto cognoscente’ podria evitar algunos de los equivocos
antedichos, a los cuales se agrega la confusion, ya combatida por Kant, entre el
sujeto psicoldgico y el sujeto trascendental (MORA, 1984, p. 3166).

Em uma perspectiva psicoldgica, de acordo com Chaplin (1981, p. 541), sujeito é:

“l. Individuo que participa numa experiéncia psicoldgica. 2. Individuo que relata as suas
experiéncias’.

E interessante notar que a definicio da Psicandlise para esse conceito é mais
abrangente que a da Psicologia. A partir da defini¢do de Roudinesco e Plon (1998, p. 742),

sujeito € um termo usado na Psicologia, Filosofia e Légica. ‘E empregado para designar ora
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um individuo como alguém que € simultaneamente observador dos outros e observado por

eles, ora uma instancia com a qual € relacionado um predicado ou um atributo”. E ainda,

Em filosofia desde René Descartes (1596-1650) e Immanuel Kant (1724-1804) até
Edmund Husserl (1859-1938), o sujeito € definido como o préprio homem enquanto
fundamento de seus préprios pensamentos e atos. E, pois, a esséncia da
subjetividade humana, no que ela tem de universal e singular. Nessa acepcdo,
proépria da filosofia ocidental, o sujeito é definido como sujeito do conhecimento, do
direito ou da consciéncia, seja essa consciéncia empirica, transcendental ou
fenoménica. Em psicandlise, Sigmund Freud empregou o termo; mas somente
Jacques Lacan, entre 1950 e 1965, conceituou a nogéo légica e filoséfica do sujeito
no Ambito de sua teoria do significante, transformando o sujeito da consciéncia e do
desejo. Foi em 1960, em ‘Subversdo do sujeito e dialética do desejo no inconsciente
freudiano”, que Lacan, apoiando-se na teoria sassurriana do signo lingiiistico,
enunciou sua concepg¢o da relacio do sujeito com o significante: ‘Um significante é
aquilo que representa o sujeito para o outro significante”. Esse sujeito, segundo
Lacan, estd submetido ao processo freudiano da clivagem” (ROUDINESCO; PLON,
1998, p. 742) (Grifos nossos).

Seguindo o processo de conceitualizacdo das categorias de andlise desta pesquisa, o
termo crianga, para a Psicologia, de acordo com Chaplin (1981, p. 123), é definido como
‘alguém que ndo atingiu ainda a maturidade. Dependendo da natureza da referéncia, o termo
pode significar um individuo entre o nascimento e a puberdade ou alguém entre a infancia e a
puberdade”. Como vimos, numa perspectiva filoséfica o termo sujeito pode ser entendido
como um ser real, um ser ideal, como entidade metafisica ou como valor. Pode ser também o
sujeito do conhecimento e da consciéncia (em Descartes e Kant). Na perspectiva psicoldgica o
sujeito € entendido como o individuo que participa, observa ou é observado em uma
experiéncia e, ainda na psicandlise, é o sujeito do desejo. Por sua vez, o termo crianga é
definido, sobretudo, a partir de referenciais etdrios, como alguém que ainda nao é maduro ou
que estd compreendido nascimento e puberdade ou entre a infancia e a puberdade. A defini¢ao
desses conceitos e as demais defini¢cdes apresentadas anteriormente servem de base para a
andlise das concepgodes de crianca e de infancia veiculadas pelos trabalhos selecionados, ja

enquadrados em suas respectivas categorias.

Passamos agora aos trabalhos enquadrados na Categoria A — sujeito-crianga e,

posteriormente, aos da Categoria B — criangca em desenvolvimento.
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4.1 O sujeito-crianca: diferentes representacoes da crianca a partir da alteridade e da
heterogeneidade das infancias

Os trabalhos que compdem esta categoria estdo enquadrados em cinco subcategorias
(ver sistema de categorizagdo, p. 34), cujas discussdes giram em torno do entendimento do
sujeito-criangca enquanto sujeito social, integral, cultural e heterogéneo e que € entendido
como Outro, ou seja, é encarado a partir da sua alteridade, assim constituido pelo didlogo com

as diferentes areas do conhecimento das ciéncias humanas e sociais.

Apdés uma breve sintese de cada um dos trabalhos, visando estabelecer uma
compreensdo em torno dos processos de construcao textual sobre o tema (crianca/infancia),
foram delineadas as concepcdes de crianca/infincia expressas pelos autores, tendo como foco
a identificacdo das abordagens tedricas basilares das concepgdes de crianca/infincia expressas
pela producdo académica; da presenca/auséncia do papel da crianga como sujeito ativo e
participativo no seu processo educacional a partir das teorias ¢ metodologias utilizadas; e, por
fim, dos aspectos constituintes da infancia (nas suas dimensdes sociais, culturais, afetivas,
expressivas, etc.) contemplados nos trabalhos. A andlise dos trabalhos teve como base, além
da leitura dos textos integrais, a utilizagdo de quadros individuais dos autores dos trabalhos
cujas unidades de contexto/registro expressavam os objetivos da pesquisa (Conferir apéndices

com os quadros dos autores).

Os primeiros cinco trabalhos selecionados tinham como tema as concepgdes de
crianga/infancia a partir da andlise da literatura infantil, dos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil e das imagens visuais da infancia. As concepg¢des de crianca e
de infancia que surgiram neles foram indicadas indiretamente através da critica a modelacao
produzida tanto na literatura e nas politicas publicas quanto nas artes. A crianca-sujeito
heterogéneo e a infdancia heterogénea foram discutidas tendo como pano de fundo os estudos
culturais (Foucault), a filosofia pds-marxista (Arendt), o pensamento psicopedagdgico

(Dewey e Claparede) e os estudos socioantropoldgicos.

4.1.1 A crianca sujeito social e integral.

BN

Ao conferir a crianca o estatuto de sujeito social define-se algo aparentemente
tranqiiilo, ou seja, a sua humanidade. Quando se reflete sobre o fato de que as criangas sio

humanas, de acordo com Ferreira (2000, p. 20),



100

[...] deparamo-nos com uma série de ambigiiidades, dada a indissocidvel interrelagao
que a condicdo bioldgica — reconhecimento das precdrias competéncias corporais
dos individuos — e as condi¢des sociais — dependente dos adultos e das condi¢des
sOcio-culturais do meio envolvente —, apresentam no ser € que se tornam
dramaticamente manifestas na luta pela sobrevivéncia, entre a vida e a morte, a que
estdo sujeitas estas criancas. E nesta tensdo entre a sua redugo a algo mais precario
e pequeno — que releva da sua contingé€ncia face ao meio e da questdo da morte — e,
simultaneamente, a configuracdo da perenidade do adulto, no seu sentido unitério e
futuristico — que evidencia a importancia da vida, da sobrevivéncia e manutengdo do
grupo humano — que reside a polémica da sua humanidade comum aos adultos.
Nesta medida, a crianca € pequena e fraca perante vicissitudes que o adulto pode
facilmente ultrapassar, mas s6 se torna uma grandeza de valor quando estes se
confrontam com os seus proprios limites e consciencializam que sem criangas e
infincia ndo haverd adultos. Assim, a sobrevivéncia do mundo adulto passa pelo
reconhecimento de que as criangas e a infincia sdo inultrapassdveis e, com tal,
concede-se-lhes a partilha necesséria de uma humanidade comum.

Entretanto, essa partilha comum da humanidade entre criancas e adultos, com
diferencas e especificidades fundamentais, constitui-se numa relacdo de simbiose. Refiro-me
ao conceito de simbiose no sentido de vida em comum entre seres vivos (ou humanos), no
qual ha beneficios reciprocos, na qual uma humanidade (crianca) € condi¢do da existéncia da
outra humanidade (adulto). (Cf. Silveira Bueno. Mini-diciondrio da lingua portuguesa. Sao

Paulo: FTD, 2000)

O texto apresentado por Gouvéa (1999) como trabalho excedente procede a uma
andlise historiografica visando ‘compreender a constru¢do da noc¢do de infancia e de uma
escrita dirigida a crianca no interior do campo literdrio, tendo como fonte de anélise parte da
producio literdria destinada & crianca no Brasil, escritas entre 1900-1935” (GOUVEA, 1999,
p- 1), e se inscreve numa perspectiva que busca ‘refinar e avancar na perspectiva de andlise
desenvolvida por Arie¢s (bem como superar algumas de suas limitagdes), demonstrando as
diversas configuracoes que a infancia assume em diferentes espacos e tempos sociais”

(GOUVEA, 1999, p. 1, grifos nossos).

A andlise que a autora faz da relacao entre infancia e literatura evidencia que,

[...] ao qualificar, caracterizar, descrever a crianca e seus contornos, as praticas
literdrias a0 mesmo tempo que retratam a(s) crianga(s), constroem a infancia através
das narrativas. Falar a crianca, compreendendo-a como distinta do adulto, significa
ai definir tal distincdo tendo a linguagem literdria como campo discursivo.
Constituiu-se a no¢do de uma narrativa especificamente dirigida a tal publico leitor,
formulando modelos de gostos, falas, agdes, comportamentos remetidos a um sujeito
infante marcado por uma identidade diferenciada do leitor adulto (GOUVEA, 1999,
p.- 1-2).
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Ao analisar a produgdo literdria voltada para as criangas, a autora procura identificar as
representacdes construidas pelos adultos (autores das produgdes literarias) sobre determinados
modelos de comportamento infantil, incitados a serem reproduzidos pela crianca, leitora dos
textos. A autora observa que a infancia, no discurso cientifico da época, aparece a partir de

uma,

[...] aparente dualidade nas representacdes sobre a crianca [que] retrata uma visdo de
infincia em que, ou a crianga é dignificada por sua semelhanca com o adulto, por
sua capacidade de superar as caracteristicas ‘deformadoras” da infancia, tendo como
centro a capacidade de ser ajuizada, ou € percebida negativamente pela incapacidade
de superar sua ‘hatureza” e aproximar-se das caracteristicas do adulto. Ou seja,
infincia é desvio e sua correcdo, a transformacdo em adulto. A espontaneidade
infantil assume um carater ameacador a sua formagfo, devendo ser compensada e
corrigida pela socializacio (GOUVEA, 1999, p. 9).

E no didlogo com o saber psicopedagdgico sobre a infancia que a literatura ird buscar
os referenciais para a constru¢cdo de um texto que vd ao encontro do leitor modelo, marcado

pela alteridade em relacdo ao adulto. Nas suas andlises, Gouveéa (1999) observa que :

O reconhecimento da distingdo da infincia significa, nesse sentido, a construg¢do por
parte do adulto de uma nova sensibilidade em relacdo a crianga. Tal sensibilidade
em relacdo a infincia tem como perspectiva uma atitude compreensiva, em que o
adulto busca entender a l6gica da agdo infantil, suas motivag¢des, perscrutando seus
mecanismos afetivos e mentais. Sensibilidade que é propalada por sua maior eficicia
e cientificidade no processo de socializacio da crianga. [...] A medida que tais
descri¢des dirigem-se a crianga, tentam atuar como instrumentos formadores da
conduta, modeladores de sentimentos e percepcdes. Ao destacar e adjetivar
determinados aspectos do comportamento infantil, estes tornam-se padroes de
comportamento nos quais a criancga leitora do texto deveria se espelhar, afirmando o
cariter pedagdgico da literatura infantil (GOUVEA, 1999, p. 15, grifo nosso).

Ao apresentar esse estudo tedrico sobre a constituicdio da infancia a partir da
Literatura, Gouvéa mostra a imagem de uma infancia representada pela literatura como um
vir-a-ser, um momento de preparagcdo para uma atuagdo social futura da crianga, fruto de uma
literatura pedagdgica com vistas a producdo de um determinado tipo de individuo, forjado
pela busca de modelar o comportamento do leitor infantil. Disso se infere que, ao identificar
o carater modelador da literatura infantil brasileira do inicio do século XX, Gouvéa busca
demonstrar as diversas configuragdes ou imagens que a infincia assume a partir dos contextos
socioculturais e cientificos que as produzem, admitindo, a partir dessa posicdo de
contraposi¢do, que a infancia possui um carater heterogéneo que lhe confere uma pluralidade

de representacoes.
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Outro ponto de contraposicao importante evidenciado pela autora refere-se ao cariter

pedagdgico da literatura, que, de acordo com Lajolo (1997),

[...] sem nenhuma pretensdao ao rigor de que pretendem revestir-se vdrias das
disciplinas que se ocupam da infincia, a literatura trabalha em surdina. Enquanto
formadora de imagens, a literatura mergulha no imagindrio coletivo e
simultaneamente o fecunda, construindo e desconstruindo perfis de criancas que
parecem combinar bem com as imagens de infancia formuladas e postas em
circulac@o a partir de outras esferas, sejam estas cientificas, politicas, econdmicas ou
artisticas. Em conjunto artes e ciéncias vdo favorecendo que a infincia seja o que
dizem que ela é... e, simultaneamente, vao se tornando o campo a partir do qual se
negociam novos conceitos e novos modos de ser da infancia. (LAJOLO, 1997, p.
228)

Assim, a literatura, enquanto formadora dos sujeitos modernos, ao tratar da infancia
deixa transparecer sua visdo ndo-neutra em relacdo a interetnia da sociedade brasileira. E
interessante observar que o processo de formagdo do sujeito moderno, no Brasil, tem suas
origens a partir do século XIX, sobretudo através dos acordos internacionais estabelecidos
entre os paises desenvolvidos e os periféricos para a constituicdo das nacdes modernas. De

acordo com Kuhlmann Jr. (1998, p. 45),

No processo de constituigdo da sua tutela sobre a América Latina, os Estados
Unidos, desde o final da década de 1870, difundiram o pan-americanismo,
identificado com a doutrina Monroe, expressio que se referencia na mensagem
presidencial de Monroe em 2 de dezembro de 1823, na qual, preocupado com uma
possivel ocupacdo de Cuba e Porto Rico pela Gra-Bretanha , declara que os
continentes americanos, com os Estados Unidos a frente, se fechariam a expansio
colonizadora da Europa. O Império brasileiro apoiou a doutrina em 1824, apds o
reconhecimento da independéncia do Brasil pelo governo americano. Este nao
queria para o Brasil o apoio de um pais europeu, acenando ainda que seria de seu
interesse uma segunda poténcia no continente.

As criangas mesticas, indigenas e afro-brasileiras sio traduzidas na literatura por suas
caréncias em relacdo a infancia ideal (préxima do adulto por comportamentos, raciocinio e
sentimentos), sendo geralmente rebaixadas pela literatura, quer na pritica da vida em
sociedade, quer na prépria representacdo que se faz dessa infancia. As imagens da crianga e
da infancia pressupdem uma plasticidade/maleabilidade capaz de moldar, conforme os
interesses sociais, culturais ou econdmicos, entre outros, diferentes criancas e infancias.
Metéforas que ndo conseguem esconder, contudo, como afirma Lajolo (1997), a posi¢ao
marginal das criancas (assim como a das velhinhas) na sociedade, dando a elas papéis que as

expressam como
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[...] seres a margem da producdo, como também marginais sdo 0s tempos
respectivos de cada um deles: a madrugada ingénua dos meninos e a boca da noite
da velhinha constituem um tempo intermedidrio entre o dia e a noite, tempo

2

improdutivo, como, também, intermedidrio é o espaco em que se movem Os
figurantes do poema, a caminho da cidade, esta sim, lugar por exceléncia da
produgdo e que, talvez por isso, ndo tenha lugar para velhos e para criangas.
(LAJOLO, 1997, p. 240)

Seguindo a linha da critica a modelac¢do da infancia e da crianga, o trabalho de Bujes
(1999), examinado a seguir, analisa o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil, apoiando-se nos estudos foucaultianos para conhecer o sujeito infantil produzido no
documento oficial. Considerando, com base em seu referencial tedrico, a proposicdo de um
referencial curricular como uma prética disciplinar de normalizacdo e de controle social, a
autora analisa como as estratégias de poder/saber se articulam para a producdo de

subjetividades infantis.

Seu texto estrutura-se a partir da andlise de trés questdes referentes ao RCN/EI — as
questdes da qualidade, da cidadania e do desenvolvimento da racionalidade. E, ao tratar a
relac@o entre curriculo e disciplina, identifica a necessidade de problematizar os raciocinios
que constituiram os conceitos de qualidade, cidadania e racionalidade que dao base ao

discurso do RCN/EL Bujes (1999, p. 6) pretende mostrar

[...] como operam de forma cruzada, de um lado, esta producdo do sujeito infantil,
constituido pelo dispositivo da infantilidade, e, de outro lado, as formas especificas
ou estratégias que constituem a maquinaria da escolariza¢do, examinando aquilo
que, na maquinaria, diz respeito diretamente ao curriculo. De que forma a
constitui¢do de referéncias curriculares coordena e pde em evidéncia um conjunto de
estratégias que tem por finalidade o governo da infincia. E de que modo o alcance
das préticas pedagdgicas, mais especialmente, € concebido no ambito dessas
referéncias curriculares.

Ao analisar a crian¢a como sujeito infantil, a autora toma como base os estudos de
Foucault por sua preocupagao central de conhecer o modo pelo qual um ser humano constitui-
se sujeito, constituicdo que € produzida no interior das relagdes de poder/saber. O sujeito
infantil produzido pelo RCN/EI € uma crianga construida a partir de um conceito de cidadania
nao problemadtico e com uma visdo unitdria. Nas palavras da autora, ‘véem o sujeito infantil
como um agente poderoso no campo das relagdes que estabelece com seus parceiros € com o

mundo que o cerca” (BUJES, 1999, p. 13).

A andlise da autora parece por em questdo a representacdo positiva da ag¢do social da

crianca no ambito das relagdes sociais; evidentemente, como ja mencionamos anteriormente,
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o status social da crianca nas relacdes de poder € limitado por sua condic@o social de ser
crianca e de pertencer a uma categoria geracional historicamente excluida da ordem
econdmica e politica. A infancia moderna € o marco de segregacdo social das criancas no
convivio direto com os adultos. A quarentena de que falou Aries (1978) limitou as vivéncias
infantis ao universo social de uma vida resguardada de todas as questdes politicas,
econdmicas e sociais referentes a vida adulta, o que lhes confere uma atuacdo restrita no
ambito social. No entanto, o problema da atuacdo social da crianga deve ser perspectivado a
partir da questdo estrutural da sociedade moderna e pds-moderna, que tem construido espacgos

que possibilitam a crianca o desempenho competente de muitas atividades ligadas ao mundo

adulto (trabalho, guerra, utiliza¢dao das midias, etc.).

Como conclusao de sua andlise, a autora lembra que,

[...] o curriculo estd sempre implicado naquilo que Foucault denominou de
disciplina; por esta razdo ele sempre orientard escolhas, limitard opgdes e
determinard o Ambito de acdo permissivel. Tomd-lo como lugar pedagégico onde se
constituem cidadaos e sujeitos pensantes, segundo interesses que expressam relagcdes
de poder/saber, ndo implica em negar a importancia da cidadania e da racionalidade.
O que interessa € perguntar qual o seu significado hoje, entre nés; o que interessa €
tornar problemadticos os raciocinios que constituiram tais conceitos, tomd-los como
objetos de questionamento (BUJES, 1999, p. 15).

A produgdo discursiva sobre o que se entende por infantil constitui-se, de acordo com

Corazza (2002), dos seguintes elementos:

1) Um lugar diferenciado dos adultos, atribuido pelo discurso religioso e pelo
discurso educacional que se escolariza. 2) Uma forte poténcia de dominacdo dada a
este lugar e a subjetividade infantil que o ocupa. 3) A necessidade de afastar os
adultos parentais da educagdo das criangas e, em seu lugar, colocar aqueles que sdo
aptos para educd-las. 4) A concepgdo de crianca como um ser humano inocente,
puro, imaculado, igual ao menino Jesus, que o mundo se esforcard por degradar e
manchar. 5) Uma figura de crianga ndo carente, nem desprivilegiada, nem indefesa,
nem necessitada da tutela dos outros, mas o seu modelo (CORAZZA, 2002, p. 144-
145)

Entretanto, das poucas regularidades enunciativas que podem caracterizar o infantil,
Corazza (2002, p. 158) destaca: “1) O infantil existe. 2) E especifico. 3) E inocente. 4) Integra
a humanidade. 5) E culpado: pecou, € irracional, é imoral. 6) Deve ser educado, racionalizado,

moralizado, salvo”. E foi constituido,

[...] na histéria da infantilidade, pelo conjunto daquilo que foi dito no grupo de todos
os enunciados e daquilo que foi exercido por todas as praticas ndo-discursivas que o
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nomearam, descreveram, explicaram, contaram seu desenvolvimento, indicaram
suas diversas correlagdes, julgaram-no e eventualmente emprestaram-lhe a palavra.
Palavra que, primeiramente, articulou em seu nome, discursos que deveriam fazer
passar por seus, tal como no Batismo. Palavra que, depois, serd tomada em nome
préprio, conformando todas as vicissitudes que lhe tocou viver até hoje (CORAZZA,
2002, p. 159)

Retomando suas discussdes em 2000 sobre a infiancia, ao considera-la como
sujeito/objeto cultural, Bujes (2000) procura mostrar como o sujeito infantil € produzido pelos
discursos institucionais, pelas formulagdes cientificas e pelos meios de comunicacdo de
massa. A autora vai mostrar como a constituicdo da infancia moderna esteve e/ou estd
associada a continua elaboracdo de um discurso sobre o que significa ser crianca € como
opera de forma correlata um corpo de saberes sobre o sujeito infantil e um conjunto de
dispositivos que acabam por constituir um significado hegemoénico na compreensio desse

construto que € a infancia.

Com o texto, o objetivo da autora €,

[...] mostrar como os fendmenos associados a infincia — suas representagdes, seus
cddigos, suas identidades — ndo sdo naturais, dados ou inevitdveis. Sdo o produto de
um complexo processo de definicdo. Embora as criangas apresentem algumas
distin¢des que lhe sd@o dadas (ou percebidas) ao nascer como a cor da pele, o sexo,
algumas diferencas anatdmicas, o que faz com que tais distin¢gdes sejam
significativas é o sentido que damos a elas. Portanto, os significados atribuidos a
infincia s@o o resultado de um processo de construgdo social, dependem de um
conjunto de possibilidades que se conjugam em determinado momento da historia,
sdo organizados socialmente e sustentados por discursos nem sempre homogéneos e
em perene transformacdo. [Assim, conclui a autora], a infancia historicamente tem
se revelado como uma categoria instdvel, que tem que ser controlada e regulada,
portanto, seus significados e imagens s6 podem existir pela acdo de um poder que
opera para regular o conhecimento (BUJES, 2000, p. 12-13; 15).

Como na proposta de discussdo anterior, a autora continua evidenciando a construcao
da infancia e do sujeito infantil como produ¢des meticulosamente controladas pela disciplina
de um poder soberano, contra o qual ndo nos cabem a¢des autonomas. Apesar de admitir a
heterogeneidade da infancia, identificando tal caracteristica a partir da denominacdo da
infancia enquanto categoria instdvel ou objeto cultural, ndo atribui ao seu representante

legitimo — a crianga — qualquer acdo social autdbnoma.

Ao retomar o debate sobre a constitui¢do do sujeito infantil no RCN/EI, Bujes (2001)
propde uma andlise que aponte o cardter instrumental e técnico desse documento, que, a seu
ver, visa moldar e modelar as condutas infantis. Com a utilizagdo dos estudos de Foucault

para a realizacdo de sua andlise, a autora busca evidenciar como se ddo as relacdes entre
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infancia e poder e como opera a moderna racionalidade governamental no propodsito de
governar a infancia. Detém-se, especificamente, no modo como as chamadas tecnologias do
eu operam e mobilizam saberes, instrumentos, pessoas e sistemas de julgamento para produzir

ou transformar a experi€ncia que as pessoas tém de si mesmas. Evidencia que,

As criancas modernas se constituiram como produto de um continuado e complexo
processo de definicdo. Sdo o resultado de uma ‘montagem” no interior de um
conjunto de praticas discursivas. O sujeito infantil, tal como o conhecemos hoje, vai
resultar de atividades que envolvem a linguagem tais como: contar, listar, agrupar,
chamar, dar ordens, cantar, confessar, examinar, diagnosticar, fazer um relatério,
planejar uma aula, montar um curriculo, realizar uma pesquisa... (BUJES, 2001, p.
3).

Assim, a partir das questdes que enfatizam o carater discursivo, histérico e contingente

do processo de

[...] constituicdo das subjetividades e da sua inescapdvel e inextrincdvel vinculagdo
aos jogos de poder, [a autora analisa] o modo como as tecnologias da subjetividade
tém operado na constituicdo de sujeitos vistos como centrados, individualizados,
donos de suas intencdes, origem das préprias agdes, titulares de uma biografia tnica,
coerentes, estaveis, auto-idénticos [...] As praticas que constituem a experiéncia de si
— na relacdo pedagdgica — funcionam pela interiorizacdo do soberano (no caso a
professora ou o professor) por parte do sujeito da educagdo. [...] estas praticas
incluem, entdo, técnicas ou mecanismos de auto-vigilancia, de auto-avaliagdo, de
auto-narracdo (de confiss@o), que t€m como efeitos a construcdo e a transformacgao
da consciéncia de si. Portanto, as tecnologias do eu, como um conjunto de operagdes
narrativas, sdo vivenciadas/aplicadas/constituidas na experiéncia social dos sujeitos.
(BUIJES, 2001, p. 3-6)

O governo da subjetividade no RCN/EI evidencia-se nas indicacOes de
desenvolvimento de capacidades na crianga. “Assim, para governar torna-se necessario langar
mao de um conjunto de tecnologias cuja finalidade € a producdo, nos individuos, de certas
qualidades, de certas caracteristicas e habilidades, de modo a torna-los adequados aos ditames

do poder” (BUJES, 2001, p. 9).

As criangas retratadas no RCN/EI aparecem como sujeitos dotados de capacidades que

lhes sdo inerentes:

[...] naturalmente curiosas, observadoras, capazes de se ajustar a diferentes
situagdes, de conhecerem a si mesmas e aos seus limites... Ao mesmo tempo, sdo
concebidas como origem de agdes e decisdes: pelo controle que progressivamente
passam a ter de si mesmas, de suas emocdes, das ferramentas lingiiisticas de
comunicagdo, do seu processo de construgdo de significados, de compreensdo das
manifestagdes proprias e alheias (BUJES, 2001, p.10).
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Sado essas compreensdes sobre a crianga que vao dar base a discuss@ao no RCN/EI para

justificar acdes pedagdgicas ou aparatos para regulacao das condutas infantis.

Os trabalhos de Bujes evidenciam uma discussao tedrica em torno da concepcao de
crianga/infancia no RCN/EI, contribuindo para uma reflexdo em torno dos conhecimentos
tedricos que hegemonicamente informam e orientam as praticas pedagdgicas. Essa concep¢ao
de crianca, assim como a de adulto, que a autora acaba por revelar mostra seres presos e
limitados as malhas de um poder disciplinador e quase invisivel (sob a capa da disciplina). A
autora chega mesmo a contestar a visdo de crianga como ator social defendida por alguns
campos disciplinares (Antropologia e Sociologia da Infancia), negando a sua qualificagdo na
relacdo intergeracional e intercultural. Em contrapartida, percebemos, através da
simultaneidade discursiva das concepcdes de crianca e de infancia, bem como pela critica a

modelacdo, a defesa da existéncia da infancia heterogénea.

Partindo também do campo do discurso filoséfico sobre a infincia e o sujeito-crianca,
o trabalho seguinte amplia esse didlogo, adicionando-lhe a contribui¢do da arte, pois faz uma

andlise acerca de imagens cinematograficas da crianca contemporanea.

Esse trabalho € parte integrante do capitulo de livro organizado por Neusa Gusmao,
disponivel no acervo da ANPEd. O autor estabelece nesse texto uma discussdo sobre as

imagens em movimento (em video) que mostram

[...] a construcdo e reconstru¢do nazista da crianca dentro do mito da raga pura e sua
passagem para o capitalismo moderno ji envolta no mito da crianga bem preparada
fisica, mental e esteticamente e a sua educacdo nas virtudes do preparo fisico, da
competicdo e da beleza (ALMEIDA, 2001, p. 4).

O entendimento da cronologia da vida e da histéria é facilmente captado pelas

informacdes da midia (sobretudo a televisiva),

[...] pois de ha muito naturalizado e politicamente dominante tanto na vida social
quanto na vida cientifica e é o mais diditico e o mais adequado a persuasdo e
exposicdo de idéias ja aceitas ou necessitadas de aceitacdo na cultura.
Evidentemente a causalidade e a cronologia ndo sdo mentiras, nossa vida pratica
transcorre envolvida por elas. Quando passam a ser ou tentam impor-se como a
visdo unica e natural da vida pessoal e da sociedade, a historia torna-se opaca e serve
aos poderes. Hoje, causalidade e cronologia sdo a ldgica cientifica e cultural do
capitalismo que fundamenta sua existéncia como destino tnico e irreversivel da
humanidade (ALMEIDA, 2001, p. 3).
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E assim, com o auxilio da alquimia, o autor tenta expor as idades como alegorias ou

metéaforas que representam imagens e que adquirem diferentes sentidos.

[...] ndo, evidentemente, para praticar ou reviver a Alquimia, o que, tecnicamente, a
ciéncia atual faz, mas tentar ver o que, no sentido histérico, o olhar desse método do
passado pode mostrar-nos no presente. E ver o que as imagens da infancia e da
velhice nos revelam no presente — ndo sobre, elas, mas sobre nossos desejos sobre
elas, o desejo da sociedade. Imagens essas que hoje se naturalizaram como imagem
cronologia da crianga como ponto de partida e na do velho como ponto terminal
(ALMEIDA, 2001, p. 2-3).

A alquimia, enquanto sistema simbolico, da ao autor a possibilidade de

[...] ver a matéria como substancia pldstica e indistinta que, ao ser operada pelo
homem, entra em contato com o desejo desse homem — desejo do conhecimento
técnico, a0 mesmo tempo em que essa matéria projeta seu desejo sobre o operador,
através das expressdes e combinacdes dos diferentes quatro elementos, que seriam
como que a forma da alma da matéria, ou seu espirito. O que representa uma
diferenca politica poderosa, pois a ciéncia capitalista tenta dominar o todo,
dominando cada parte separadamente, ou seja, especializando as ciéncias. A visdo
alquimica apresenta uma ciéncia que busca o dominio do todo com e pelas partes,
interligando-as todas e dessa forma, a socializacdo do conhecimento € inerente a ela.
Assim, frente ao desejo do fogo, do ar, da dgua, da terra a mesma matéria oferece-se
diferentemente ao operador, enquanto guarda em si a sua histéria (ALMEIDA, 2001,

p-4

As imagens da infancia como alegorias perspectivadas por meio da visdao alquimica e
das artes mostram a criangca como matéria plistica (que € passivel de receber diferentes
formas ou de ser modelada), e a0 mesmo tempo essa matéria guarda em si a sua historia, a
sua forma heterogénea, plural, de oferecer-se ao operador. Observa-se que a educacdo
modelar, criticada pelo autor, baseia-se numa pedagogia essencialista, que concebe a alma
humana como algo universal, igual para todas as pessoas, devendo ser a educacdo, por conta
desse principio, administrada da mesma forma para todas as pessoas. Fruto do Tomismo (de
Sao Tomds de Aquino), a educagdo modelar que tem como base o conceito aristotélico de ser
como substancia, e propde a separacdo entre matéria e espirito, fragmentando o ser humano a
partir de uma modelacdo cuja meta € atingir a forma ideal (a beleza do corpo — bem preparado
fisicamente — e a perfeicdo da alma — através de uma mente sa). Assim, a crianga, vista como

ponto zero, passa a ser encarada

[...] como algo plastico, uma matéria nova e sem histéria, que aceita as formas que
lhe quisermos impor, ou que a sociedade deseja impor. A educacdo escolar,
aplicacdo reduzida da republica platonica, utiliza procedimentos que tentam
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transformar o informe, o aluno, numa forma seriada escolar segundo os contetdos,
vistos como o Belo e o Perfeito a serem atingidos. Como um processo espiritual de
transformacdo em dire¢do ao belo e ao ideal. A matéria-aluno é colocada em grau
zero em cada série e em cada disciplina que freqiienta. Como essa matéria-aluno, ja
isolada em diferentes séries, resiste a transformagdo, o processo educativo escolar
utiliza diversos procedimentos para forgar a transformacido entre eles, o mais
conhecido e tido como eficaz: as diversas operagdes, claras ou ticitas, da avaliacdo.
E uma pedagogia da virtude: o bom aluno (o bom profissional, o bom professor, o
bom cidad@o, o bom pai...) é o aluno virtuoso, aquele que se esforca para aprender o
bom saber, o saber limpo e que ndo peca por indisciplina fisica e mental. Hoje
perdemos a lembranga de que este processo é também o processo da educacio
cristd”. (ALMEIDA, 2001, p. 5)

A reflexdo que Almeida propde evidencia as imagens — como ele mesmo afirma,
alegoéricas, porque metaféricas — da crianga, entendida como matéria pldstica, que nao possui
em si as capacidades ou as qualidades de sujeito do seu processo educacional, sendo
modelada quase que inconscientemente pela naturalizagdo do processo educativo. Como
imagem metafdrica, a crianca, matéria plastica, nada mais é do que a alquimia, o parecer ser
aquilo que ndo ¢é, de um sistema educacional, que impde através de praticas
homogeneizadoras a constituicao de individuos igualmente homogéneos. A crianga — matéria-
aluno —, através da sua maleabilidade ¢ modelada pela pedagogia da virtude, que enquadra a
crianca num determinado tipo de aluno — o virtuoso, disciplinado e bem-preparado fisica,
mental e esteticamente. E uma reflexdo tedrica que supde como construcio para a superagio
dessa pratica homogeneizadora a desconstrucdo de um sistema sutilmente discriminatério,
pois coloca a sombra as diferencas individuais e a heterogeneidade dos sujeitos. Utilizando-
se da simultaneidade das concepg¢des de crianga/infincia na sua discussdo, o autor, através da
critica a modelagdo, deixa subentendida uma acdo social positiva do sujeito-crianga, quando
afirma que o aluno, entendido como matéria, resiste a transformag¢do promovida pela

modelagdo escolar.

Os cinco trabalhos analisados a seguir t€m como norte as orientacdes tedricas dos
estudos socioldgicos e antropoldgicos sobre a infancia, evidenciando um campo que se figura
proficuo para a compreensdao dos processos participativos da crianca no seu processo

educacional.

O primeiro deles é um trabalho encomendado pelo GT 07 da ANPEd, apresentado por
Gobbi e Leite (1999). Propoe a discussdo acerca das diferentes abordagens sobre o desenho da
crianca pequena. Essa discussdo parte do didlogo com a educagdo e de uma concepcao das

criangas
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[...] como sujeitos singulares que sdo, contextualizados, possuidores e criadores de
histéria e de cultura, com especificidades em relacdo aos adultos — muito distantes
da imagem corrente de adulto — em miniatura ou cidaddo-de-amanha. Sdo sim,
criangas: cidaddos de pouca idade, hoje (GOBBI; LEITE, 1999, p. 1).

As autoras iniciam seu trabalho fazendo um levantamento bibliografico sobre o tema
nos diferentes campos disciplinares (Psicologia, Antropologia, Pedagogia, Sociologia, Artes,
etc.) com o intuito de trazer os aspectos e as contribui¢des fundamentais desses campos sobre
o recorte da faixa-etdria de 0 a 6 anos, fazendo o contraponto com as praticas correntes e

indicando caminhos possiveis.

Assim, nas abordagens psicoldgicas, evidencia-se a perspectiva etapista e a idéia

implicita de vir-a-ser que congregam tais estudos sobre o desenho infantil.

A reboque da concepcdo de desenho como fase, estd a concep¢do de crianca como
fase, como adulto-que-ainda-ndo-€. Portanto, debrucgar-se sobre esta visdo
faseoldgica me parece contraditéria com uma visdo de crianga enquanto sujeito
social e histérico, contextualizado, produtor e consumidor de cultura, com
especificidades que a distinguem dos adultos (GOBBI; LEITE, 1999, p. 10).

Um contraponto para o entendimento do desenho e da crianca nessa perspectiva é
dado por Vygotsky, que ‘coloca a Psicologia em didlogo com as dimensdes sdcio-culturais do
sujeito [pois vé€ a crianga como] um ser social que interage na complexidade de relagdes
constituidoras de suas funcdes psicoldgicas” (GOBBI; LEITE, 1999, p. 11). Assim, a crianga
vai criando ou reproduzindo aquilo que ja existe, a partir das suas interagdes sociais. Os
desenhos, na perspectiva vygotskyana, sdo signos constituidos pelas interagcdes sociais e,

portanto, ndo se encontram aprisionados a fases de desenvolvimento.

Nas abordagens histérico-sociais do desenho, as autoras comprovam a auséncia de

estudos voltados para os pequenos:

Quando falamos em desenhos infantis serem tratados como documentos histéricos
estamos dando a eles o peso e a importincia de tantos outros assim considerados.
Historiadores e cientistas sociais ndo os percebem desta maneira revelando um certo
descaso com as concepg¢des que as criancas tém do contexto histérico e social no
qual estdo inseridas, mostrando ainda ndo percebé-las como atores e sujeitos da
histéria (GOBBI; LEITE, 1999, p. 14).

Nas abordagens filoséficas e artisticas do desenho, quando remetem a histéria da arte-
educacdo no Brasil, a negligéncia em relacdo as produgdes infantis € evidente. Porém é no

didlogo com Bakhtin, filésofo da linguagem, que a questdo sobre reconhecer ou nio os
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desenhos das criancas como manifestagcdes artisticas, ganha forca através de suas reflexdes
sobre leitura de obra-de-arte. Para esse filosofo, a crianca se expressa para muito além da
oralidade, pois o falar para ele ‘engloba gestos, entonagdes, olhares — os ditos e 0s nao-ditos”
(BAKHTIN apud GOBBI; LEITE, 1999, p. 23). O objetivo das autoras com esse
levantamento sobre o desenho das criancas nos diferentes campo disciplinares € apreender as

chaves de significacdo para pensar os desenhos infantis na sua dimensao estética e poética.

Na educagao, a discussao sobre o desenho infantil tem como base uma bibliografia
especifica, que engloba ndo s6 pesquisas e trabalhos voltados aos profissionais da drea, mas
também aos pais e a outros adultos que lidam diretamente com criancas. Ao apresentar varias
orientagdes, que vao da concepcao de desenho como fase (etapista), até a compreensdao do
desenho como acdo consciente da crianca, entendida como sujeito que nomeia sua produgao
artistica, as autoras fazem um fechamento desse levantamento bibliogréifico, enfatizando o
conteudo do RCN/EI no tocante as artes visuais. O desenho € entendido como primeira forma
de expressdo da crianca e ponto de partida para outras linguagens artisticas. ‘E mais uma
linguagem a ser desenvolvida junto as criancas, a énfase encontrada no trabalho com diversas
linguagens da Arte existindo até mesmo propostas e objetivos a serem atingidos pelas

professoras e criangas na produgdo dos trabalhos de arte” (GOBBI; LEITE, 1999, p. 37).

Ao observar a presenca do desenho infantil em praticas politicas progressistas, as
autoras destacam que em alguns momentos houve a valorizacdo dessa forma de expressao

infantil nesse ambito social.

O desenho das criangcas pequenas surge em alguns momentos como forma de
registrar sua concep¢do de mundo servindo em alguns casos como orientadores e
auxiliares de politicas voltadas para a infiancia ou somente como forma de registro
documental de sua existéncia historica revelando, nestes momentos, acreditar nas
criancas grandes e pequenas enquanto sujeitos histéricos (GOBBI; LEITE, 1999, p.
37)

Como conclusdao do estudo, as autoras apontam a preponderancia da abordagem

psicoldgica dos desenhos.

A Psicandlise e a Psicologia hd muito vém se ocupando desta temdtica no sentido
de procurar uma explicacio ou um entendimento para além do grafismo ali
presentificado. Mais do que as intengcdes do autor, procuram perceber as
entrelinhas, o nado-dito, as mensagens subliminares, questdes inconscientes
(GOBBI; LEITE, 1999, p. 40).
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A Psicologia do desenvolvimento também colabora com informagdes sobre as diversas
etapas dos desenhos infantis — ‘4 crianga, enquanto etapa, enquanto vir-a-ser, também elabora
desenhos em desenvolvimento — desenhos a meio caminho de se tornar desenho de adulto”
(GOBBI; LEITE, 1999, p. 40). Outros didlogos, sobretudo com a Sociologia, a Histéria e a
Antropologia, dao outras bases para perceber os desenhos como ‘tegistros elaborados por
sujeitos datados, culturais, sujeitos-autores-desenhistas” (GOBBI; LEITE, 1999, p. 40). E

como fechamento de suas analises concluem,

[...] assim como as brincadeiras tém sido alijadas do espaco escolar ou
transformadas em recurso pedagdgico, também a arte fica condicionada, em muitas
instdncias, a um processo regulador, de controle, mensuracdo, comparacio,
avaliacdo ou prontiddo, destituindo-a de seu cardter de dimensdo de prazer, de
linguagem estética e poética. (GOBBI; LEITE, 1999, p. 46)

O sujeito-crianca expresso pelas autoras € perspectivado enquanto sujeito social,
produtor de cultura, de histéria. No entanto, a atuagdo social do sujeito-crianga, através da
expressdao da sua linguagem artistica, é subordinada (com base nas abordagens tedricas das
areas do conhecimento com as quais as autoras dialogam) a mecanismos modeladores,
reguladores da constitui¢do do sujeito. A expressao da linguagem artistica, na crianca, assume
assim o status social que advoga ao desenho infantil um cardter menor, correspondente ao
proprio papel social restrito da crianca na sociedade. A rejeicdo social da crianca, como
afirma Charlot (1986), manifesta-se pelo afastamento total da crianca dos circuitos de
producdo econdOmica, considerada socialmente apenas como consumidora ou filha de

consumidor.

[A crianca] ndo desempenha sendo um papel marginal nas relagdes sociais; €
cuidadosamente afastada das reunides de adultos e, quando, as vezes, € tolerada, ndo
se admite que se intrometa nos negécios da ‘gente grande”. Participa muito pouco
das tomadas de decisdo familiares, escolares e sociais, inclusive daquelas que lhe
dizem respeito num alto grau; € apenas a titulo de consulta (na familia), ou enquanto
figurante (na escola), ou em simulagdes organizadas pelos adultos (‘tomo votariam
as criangas?”), que nos dirigimos a ela. A crianca, em nossas sociedades, é
econdmica, social e politicamente marginalizada (CHARLOT, 1986, p. 111).

z

Tal rejeicdo €, portanto, sempre dependente das relacdes de poder expressas pela
atribui¢do da heteronomia, sobretudo econdmica, das criancas, que determina todo o processo
das relagdes sociais mais amplas. Se partirmos de uma perspectiva sociolégica mais
contemporanea, encontramos avangos no que se refere a visao psicoldgica da crianga (ou do

menor, como defende Sacristidn (2005), na qual
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[...] a crianga ndo é uma tabula rasa a ser preenchida pelos adultos, mas ela é o
agente ativo em seu desenvolvimento. Isto €, temos de ver o sujeito como ator de
alguma maneira autbnoma, que pode desenvolver uma certa capacidade de reacdo
dentro de estruturas e instituicdes sociais (SACRISTAN, 2005, p. 22).

O sujeito-crianga assim concebido expressa, através da linguagem artistica do
desenho, seu modo de ver e compreender o mundo. A legitimidade dessa linguagem supde

relacdes geracionais mais abertas, uma vez que,

[...] as percepcdes e valoragdes que os adultos fazem [das criancas] variam
individualmente para cada um de nds, mas estdo mediatizadas por padrdes coletivos.
Assim, por exemplo, ser menor supde fazer parte de uma geragdo identificada por ter
nascido em uma determinada época em relacio a do adulto, dando-lhe certas
caracteristicas por pertencer a ‘Sua geracao”. As relacdes entre as geracdes variam,
por sua vez, em fungdo de outros padrdes coletivos, como sdo as culturas, o nivel
econdmico, etc., que originam padrdes diferenciados de interacdo entre criancas e
adultos (SACRISTAN, 2005, p. 24).

O trabalho analisado a seguir evidencia uma postura metodoldgica que caminha no
sentido da legitimidade do modo como as criancas véem e compreendem o mundo que as

cerca.

Nesse texto, constituido da dissertacdo de Mestrado de Oliveira (2001), evidencia-se a
busca por estabelecer um didlogo com as criancas sobre suas infancias em creches e pré-
escolas a partir de suas falas. A autora concebe as criangas como sujeitos completos em si

mesmos, conscientes de sua condi¢do e situacdo e que se expressam de multiplas formas. E,

Mais do que responder a hipdteses sobre as criancas e/ou suas vivéncias na creche,
esta investigacdo procura fortalecer e simultaneamente avangar na construcdo de
possibilidades de pesquisa, de olhar, escutar, sentir e legitimar os testemunhos orais,
iconograficos e outras produgdes culturais infantis (que extrapolam o brincar) sobre
diferentes dimensdes do educar e cuidar que envolvem a infancia nas institui¢des de
Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2001, p. 1).

Ao se perguntar o que sabe sobre as criangas que freqiientam a creche, sobre as coisas
de que gostam mais, as coisas de que sentem falta, que expectativas t€m em relacdo ao espago
institucional que freqiientam, a autora langca mao de diferentes instrumentos metodoldgicos,
incluindo os desenhos das 26 criancas entre 4 e 6 anos e as falas sobre sua infancia numa
creche publica no municipio de Floriandpolis. Analisando os desenhos das criancas sobre sua
infancia na creche e enfatizando o que as criancas pensam, falam e desenham sobre esse
espaco de vivéncia, a autora constata a existéncia do sujeito aluno na Educacdo Infantil,

imagem ‘visivelmente marcada nas falas e nos desenhos das criancas, mesmo que as
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orientacdes pedagdgicas da instituicdo, segundo seus profissionais, ndo sejam pautadas em
conteddos e nas formas de ensinar tradicionais do ensino fundamental” (OLIVEIRA, 2001, p.

12).

Concluindo seu texto, a autora apresenta como indicagdes para a compreensdo das
criancas enquanto sujeitos sociais e para a constituicdo de uma Pedagogia da Infancia e da
Educacdo Infantil, a contribuicao de outras dreas do conhecimento, como a Histéria, a
Sociologia, a Antropologia e as demais ciéncias que tém a crian¢a como objeto de estudo.
Entretanto, a necessidade de que todos os direitos das criangas sejam assegurados passa
fundamentalmente pela criag@o, tanto em ambito nacional quanto internacional, de politicas e
de acdes sociais e econdmicas que garantam uma vida digna para elas e suas familias, bem
como, pela garantia de uma formacgao adequada para professores e profissionais da educagao

infantil.

Perceber a possibilidade do encontro com o Outro (crianca), possivel apenas pela
consideragdo da atuacdo social dos sujeitos sociais (criangas, jovens, adultos e idosos),
independente da estrutura geracional que lhes da base, é buscar garantir o reconhecimento do

sujeito-crianga como ator social. E imprescindivel, porém, considerar que,

Os sujeitos reais somente sdo inteligiveis vendo-os situados em suas condigdes
biogréficas, sociais e culturais concretas: segundo a classe social, a cultura, o género
etc., a que pertencem; categorias que, por outro lado, se cruzam entre si. A margem
de qualquer ideal que possamos ter sobre o que entendemos ou queremos que sejam
as criangas ou menores, estes sdo pessoas que vivem suas vidas em condigdes reais.
Como essas circunstancias sdo varidveis e desiguais segundo a geografia em que se
estd, a cultura, a classe social, a etnia, o sexo ou qualquer outra circunstancia de
cardter pessoal ou social, os sujeitos vivem sua infancia ou sua pouca idade de
formas bem diferentes. A infincia é objetivamente heterogénea porque existem
infancias socialmente diferentes e desiguais (SACRISTAN, 2005, p. 22).

4.1.2 A heterogeneidade da infancia.

Os trabalhos aqui enquadrados — Cerisara (1997); Souza e Pereira (1998); Guimaraes
e Leite (1999) — concebem a infincia a partir da sua heterogeneidade, ou seja, a partir das
diferencas sociais, culturais, econdmicas, étnicas, de género, de classe, etc., que balizam a

constituicao de um sujeito culturalmente determinado que vive uma infancia plural.

A infancia € heterogénea e plural, como ja havia assinalado Sacristan (2000, p. 26):

‘{...] ndo existe infincia, sendo sujeitos que a experimentam a partir de algumas coordenadas
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e circunstancias que se definem para cada um deles e para cada grupo social” (Traducao

nossa).

Evidentemente os paradoxos da infancia moderna (SARMENTO, 2003) sao bastante
contundentes: guerras, miséria, trabalho infantil, maus-tratos, etc. servem de pano de fundo
para por em questdo a existéncia de um odsis infantil de carinho, ingenuidade e felicidade, que
durante muito tempo procurou balizar os estudos da infancia. No entanto, a infancia concreta
€ vivida de diferentes formas, muitas delas indignas, ainda que os direitos sociais tenham sido
proclamados universalmente € mesmo que para as criangas tenham sido criadas leis
especificas de protecdo. Assim, podemos entender a infincia a partir da sua heterogeneidade

se observarmos que,

En el siglo XX se ha consolidado la categoria de la infancia, como etapa a respetar y
a la que se le asigna el poder determinante de lo que los sujetos seran de adultos. Se
trata de representaciones mentales socialmente compartidas, aunque son asumidas,
con variaciones, por diferentes grupos sociales y culturales. El nifio es objeto de
amor y de cuidados especiales, de educacion. Pero esa manera de pensar, esa actitud
y ese comportamiento que constituyen una linea de porgreso para muchos de
nosotros, no pueden ocultar las situaciones en las que la infancia se vive de otras
formas mads desvaforables. Los menores no son siempre esos seres débiles, tratados
con delicados cuidados y afectos en climas familiares algodonosos, que son
escolarizados para dignificar su vida y, especialmente, su futuro y el de toda la
sociedad. Existiendo importantes desigualdades sociales, que en el mundo en
general y en los paises ricos se estdn acentuando, las condiciones en las que se vive
la infancia son tan distintas que corremos el riesgo de perder de vista la relatividad
de las categorias que manejamos, ignorando la realidad que nos ocultan. El
pensamiento normativo acerca del desarrollo psicolégico, social o moral no puede
ocultar una heterogeneidad como si fuera un simple conjunto de variables
contextuales, cuando son constitutivas del ser que se desarrolla con posibilidades
muy desiguales, con privaciones determinantes (SACRISTAN, 2000: 118, grifos
Nnossos).

Diante dessas evidéncias em relagdo a relatividade cultural da categoria infancia, agora

serdo analisados os trabalhos que discutem a infancia entendida na sua heterogeneidade.

Com base nos resultados da tese de doutoramento, Cerisara (1997), a autora deste
primeiro trabalho enquadrado nessa subcategoria, propde-se a discutir os fatores que influem
no processo de construcdo da identidade das profissionais da Educacdo Infantil. Valendo-se
dos dados colhidos na pesquisa empirica junto as profissionais de creches municipais, ela

buscou

[...] analisar como os estudos sobre relacdes de gé€nero podem auxiliar na
compreensdo desta profissdo de educadora de criangas pequenas. [...] situar quais as
concepcdes de creche e pré-escola e de infancia que fundamentam estas reflexdes,



116

[apresentando] possiveis eixos que [...] devem orientar o trabalho nestas instituicdes
(CERISARA, 1997, p. 1).

E, a partir disso, ela faz algumas consideracdes em torno do conceito de género como
categoria de andlise fundamental para a compreensao das profissionais de educagdo infantil
(CERISARA, 1997). Tendo como base o levantamento de questdes referentes tanto a
constru¢do da identidade quanto a formagdo profissional (através de depoimentos das
profissionais), Cerisara indica ‘a necessidade de se propor uma nova identidade para estas
profissionais, condizente com as peculiaridades da creche em sua situagdo contemporanea’.
(CERISARA, 1997, p. 1) As indicagdes para a constru¢do de uma nova identidade
profissional condizente com as especificidades da creche e da infancia na sua
contemporaneidade apontam para a compreensao do ‘{...] conceito de ‘infincia heterogénea”

e infancia como ‘tempo de direitos’. (CERISARA, 1997, p. 2)

A autora enfatiza a especificidade da educagdo das criangas nessa faixa etdria, seu
carater educativo, lembrando que a delimitacdo da fun¢do das instituicdes de Educagdo
Infantil e da propria profissdo de educadora de criancas historicamente vem recebendo da
Pedagogia parametros pedagogicos a partir da delimitacdo da infancia em situacio escolar (

CERISARA, 1997). Assim,

pensar a identidade das profissionais de creches e pré-escolas publicas tomando
como eixo condutor a nog¢do de infancia em sua heterogeneidade, portanto das
familias heterogé€neas obriga que se pense em instituicdes de educacdo infantil
também plurais, heterogéneas (CERISARA, 1997, p. 4).

Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de uma melhor definicdo do
papel das educadoras de creche, entendido enquanto maternagem social, ou seja, enquanto
processo social de educacao e cuidado das criangas em ambientes coletivos, realizado tanto
por mulheres quanto por homens, processo este diferenciado da maternidade e do magistério.
No entanto, essa redefini¢do exige, por sua vez, uma reformulacido dos cursos de formagao
das profissionais no sentido da integracdo dos elementos que constituem a especificidade do

trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil (CERISARA, 1997).

Ao refletir sobre a identidade profissional das educadoras de creche, a autora coloca
em questdo ndo sé a qualidade das formagdes inicial e continuada oferecidas pelos 6rgados
educacionais publicos (e privados) a essas profissionais da educag¢do, como também a

especificidade da educagdo para as criancas de 0 a 6 anos e a propria funcdo da educagdo
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infantil. A esse respeito € importante ressaltar que a defini¢do da func¢io da educagdo infantil
caminha paralelamente a constru¢do e consolidagdo dessa drea de atuagdo profissional, o que
pressupde o conhecimento e o reconhecimento dos sujeitos (criangas/adultos/familias)
envolvidos nesse processo educacional. Enquanto a crianga concreta continuar imersa em
dedugdes/abstragdes, o sujeito-crianca continuard sendo a crianca-aluno, mesmo antes de
chegar ao ensino fundamental. Quando a isto se une a questdo do trabalho pedagdgico com
uma infancia plural/heterogénea, pensar a funcdo da Educagdo Infantil adquire contornos
complexos, pois o sujeito-crianca, que objetiva essa infancia, ou seja, que lhe d4 a base

material, € igualmente heterogéneo. Sobre este aspecto, Sacristan (2005) considera que,

A idéia essencial que nos deixa o pensamento moderno sobre o sujeito é a de que
este se constréi na cultura e gracas a ela. Uma constru¢do na qual se deveriam
respeitar as imagens de autonomia necessdrias no individuo para fazer valer e
desenvolver sua liberdade na interpretagdo dessa cultura alienadora. O romantismo
de Rousseau introduziu a opinido importante de que a espontaneidade do
desenvolvimento era o que garantia a melhor pureza da manifestagio das
possibilidades do individuo, decretando a impureza da cultura através da sociedade.
A p6s-modernidade introduziu uma opinido decisiva para essa posi¢cao: posto que a
cultura € diversa, o sujeito ndo é um, ndo € universal, mas se modela em realiza¢cdes
diversas nas diferentes culturas (SACRISTAN, 2005, p. 84).

A atuagdo pedagdgica com base na diferenciacdo cultural (expressa por uma infancia
plural) pode implicar caminhos imprecisos e por vezes perigosos, de acordo com a orientagao
que se tome no sentido do respeito as diferentes culturas (numa educacao democratica) ou no
da homogeneizagdo (via fusdo de culturas). Tais caminhos podem criar: 1) fac¢des culturais,
nas quais a educacao fica restrita a contextos muito fechados (do ponto de vista tedrico, por
exemplo); 2) contextos educativos muito restritos, que podem potencializar, por sua vez, a
questdo das desigualdades sociais (agora sobre uma base cultural, ndo mais biolégica/natural)
e com isso fomentar segregacdes culturais racistas, sexistas, homofdbicas, etc.; 3) a produgdo
da unido das diferentes culturas mesmo a partir de uma postura educacional mais aberta, de tal
modo que elas se fundam numa mistura que talvez resulte na sobreposicao (ou mesmo o

aniquilamento) de umas sobre as outras.

Evidentemente um trabalho educacional com diferentes culturas nunca serd neutro,
pois cada cultura tem a marca das relagdes sociais de classe, género, etnia, etc. objetivadas por

seus sujeitos concretos; que podem provocar, enfrentamentos previsiveis.

Como assinala Sacristdn (2005), ja4 ndo dispomos mais de um modelo de ser humano

prototipico a ser produzido como meta pela educacdo, pois o modelo de adulto de que
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dispomos para assinalar como meta a crianca € nada modelar. E se tomarmos consciéncia de

que o que

[...] reconhecemos como capacidades intelectuais, habilidades cognitivas de ordem
superior, personalidade ajustada, capacidades detectadas pelas provas para medir a
inteligéncia ou a hierarquia de motivagdes, por exemplo, ndo deixam de ser
categorias estabelecidas a partir de alguns determinados padroes culturais que
deixam de lado capacidades e formas de ser de muitos outros seres humanos que
‘hdo contam” na hora de entender o que é normal e anormal, conveniente e
indesejdvel, importante e irrelevante (SACRISTAN, 2005, p. 85).

Talvez a saida possivel para o trabalho pedagégico com as diferencas culturais seja o

emprego de

[...] uma educac@o democrdtica que [as] acolha e dé oportunidades a todos [0 que
requer, por sua vez] uma visdo também mais democratica da inteligéncia e do ser
humano em geral que ndo exclua logo, com a selecdo das categorias que utiliza,
muitos sujeitos cujas peculiaridades pessoais, sociais e culturais ndo se encaixem
nos esquemas dominantes para definir a natureza da crianca e a dos processos
educacionais (SACRISTAN, 2005, p. 86).

O trabalho subseqiiente € um estudo tedrico sobre a producdo do conhecimento acerca
da infancia na contemporaneidade, no qual Souza e Pereira (1998) fazem um entrecruzamento
do discurso sobre a infancia, fruto da sua condi¢ao de objeto de estudo de diferentes saberes
disciplinares e do discurso filoséfico, que percebe a infincia como desvio para a compreensao
da experiéncia humana. Com isso as autoras apontam a necessidade de produzir um
conhecimento sobre a crianca incorporando sua voz, seu saber, suas perguntas, consentindo-

lhe a resposta.

A infancia, portanto, pode ser vista alegoricamente como elemento capaz de
desencantar (ou re-encantar) o mundo da razdo instrumental, trazendo a tona a
critica do progresso e da temporalidade linear no século das luzes. Porém, mais do
que tudo isto, a crianga, na sua fragilidade, aponta ao adulto verdades que ele ndo
consegue mais ouvir ou enxergar (SOUZA; PEREIRA, 1998, p. 10).

Lancando mado dos estudos de Walter Benjamin, elas buscam compreender a
experiéncia de ser crianca e os seus contornos na contemporaneidade, balizadas nos conceitos
de origem e ruina, para os quais o retorno a histéria é condicdo fundamental para tal

compreensdo.
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A histéria ndo surge de um ponto de partida primordial, mas pode ser
constantemente re-feita e re-contada. A partir desses conceitos, a infancia, a idade
adulta e a velhice se apresentam ndo mais como um encadeamento causal inerente a
uma processualidade linear, mas como categorias sociais, histéricas e culturais,
recompondo permanentemente a experiéncia vivida (SOUZA; PEREIRA, 1998, p.
8).

Os conceitos benjaminianos (de origem, ruina e rememorac¢ao) indicam o proficuo
encontro da infincia com a sua alteridade, num desvio de rumo que possibilita a constru¢ao

de uma infincia pensada por seus sujeitos — as criangas — nas interagdes com os adultos.

O sujeito-crianga € apresentado pelas autoras a partir de suas possibilidades de atuacao
social, e deve ser incluido no processo de construcao do conhecimento, desempenhando seu

papel de ator social, sujeito ativo e participativo do processo educacional.

Seguindo a mesma concepcdo do sujeito-crianca, o trabalho seguinte apresenta a
experiéncia italiana da regido de Reggio Emilia. Partindo de uma ‘visdo sobre a crianca como
sujeito cultural, com voz e vez no cendrio socio-histérico do qual participa”, Guimaraes e
Leite (1999) inventariam textos que tratam da experiéncia italiana com a educagdo das

criancas de O a 6 anos, organizando resumidamente

[...] as idéias italianas que abragam mais genericamente as concepgdes de infincia e

discussdes sobre as profissionais que lidam com a crianga para [enfocar] aquilo que
diz respeito a educacdo infantil, sublinhando principios constituidores da pedagogia
dos pequenos: a valorizagdo da cultura da infincia, das interagcdes sociais
diversificadas e dos registros; a preocupacdo com as relagdes entre instituicdo
educativa/ familia/ comunidade e com a continuidade creche/ escola da infancia;
assim como reflexdes acerca da acolhida, da organizac¢do dos grupos, do espago, do
desenvolvimento da identidade e o destaque dado ao jogo e a imaginacdo
(GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 1).

As autoras sublinham que o pilar do projeto italiano de educac@o para a infancia € a
sua socializa¢do, bem como o ‘processo de interagdo e aprendizagem permanente de todos os
envolvidos — pais, educadores, criancas e a sociedade de forma mais ampla” (GUIMARAES;

LEITE, 1999, p.2).

No que se refere a crianca e a infancia, a experiéncia italiana lanca um novo olhar
sobre elas, um olhar que busca conhecer as criangas a partir das suas prdoprias palavras e
acdes, uma vez que, a partir de uma referéncia histdrica, ‘a infancia ndo se coloca como
alteridade, pois pouco altera ou desinstala aquele que se encontra com a crianca — menorizada,

com poucos direitos e expressio enfraquecida” (GUIMARAES; LEITE, 1999, p.2-3).
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A experiéncia italiana leva em conta a construcdo da infancia a partir da
interacdo/mediagdo entre adultos e criangas, considerando a contextualizacdo da crianga, o seu

universo cultural.

Assim é que diversas instancias dialogam com os pedagogos sobre os significados
da infincia e mdltiplos elementos do que se denomina cultura da infancia
congregam-se intensamente numa dindmica social mais ampla que inclui as
realidades da creche e da escola da infincia. [...] se antes o olhar adulto emoldurava
e reconhecia a crianca como tal através dos critérios produzidos pela imagem de
filho ou aluno, hoje busca-se os significados do ser crianga no encontro com ela
mesma (GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 3, grifos nossos).

A construcdo dessa nova imagem da crianca e da infincia tem a participacdo dos
estudos contemporaneos do campo da Psicologia, que defendem a competéncia das criangas

nas relacdes sociais, encaradas como:

Sujeito produtor de linguagem, enlacada em diversas redes de integrac¢do social, a
crianga € vista como parceiro de trocas diversas, com possibilidade de desenvolver
autonomia, conduzindo iniciativas proprias. A crianca € entendida como sujeito
integral, ndo compartimentalizado, produto e produtor de sua sociedade, da
humanidade — ‘interlocutora real no seu relacionamento com o mundo” [...] muito
diferente de uma crianga em falta: “sujeito ativo, empenhado num processo de
continua interagdo com seus pares, com os adultos, com o ambiente e a cultura,
estando disponivel para uma interagdo construtiva com o diferente de si e com o
novo” (...) Portanto, alguém que ‘hdo € mais uma ‘consumidora’ de cultura e de
valores, mas uma criadora e produtora de valores e de cultura (GUIMARAES;
LEITE, 1999, p. 3-4) (Grifos nossos).

O papel do educador nesse projeto educativo é de parceiro, aprendiz, agenciador de
relagdes, que deve estar atento e ‘possibilitar um vinculo positivo das criangas com o
processo de exploracdo do mundo — ao invés de criancas passivas e respondentes, vislumbra-
se a constituicdo de sujeitos ativos, formuladores de hipéteses, criativos, transformadores”

(GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 4-5).

Os principios da pedagogia dos pequenos (espacos abertos/registros/agdes interativas)
sdo agenciadores de relacdes em contextos sociocomunicativos das criancas, potencializando

o desenvolvimento infantil. Assim, a

[...] comunicag@o entre as instituicdes — creche e familia — é o principio que rege a
relacdo entre elas e o que assegura a crianga a continuidade e o enriquecimento de
suas experiéncias sociais, tendo em vista a pluralidade de modelos nos quais se
espelhar na construcio de sua autonomia, que nfo significa separagido do adulto, mas
seguranga nas relagdes (GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 7).
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Uma direcdo possivel a seguir na constituicio de uma estrutura curricular para a

educacdo Infantil é apontada pelas autoras:

Escola aberta, didética problematizada e pluralista — sdo caracteristicas do territério
da Educacdo Infantil. Nesta perspectiva, é fundamental observar o acervo de
significados partilhados entre as criangas e entre elas e os adultos. Palavras, a¢des,
gestos, situacdes recorrentes compdem o dia-a-dia e funcionam como referéncia de
constancia e continuidade, tornando o ambiente compreensivel para a crianca. Por
outro lado, os significados agem como descentralizadores dos processos intelectuais
e afetivos, colaborando no caminho em direcio a autonomia e a conquista da
identidade pessoal (GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 10).

E, de uma forma mais especifica, elas definem a institui¢do de educagao infantil como,

[...] um sistema organico nao isolado em si mesmo — o cardter de instincia aberta é

um trago emblemdtico do modelo italiano de Educacdo Infantil e engloba a
promogdo do intercAmbio com estabelecimentos comerciais/culturais do bairro e da
cidade, a visita aos espacos sociais da comunidade, mas ndo se esgota nessas
iniciativas. Assim, o territério circundante oferece experiéncias descentralizadas,
possibilidades de aprendizado, emergentes nos servicos culturais, recreativos,
ludicos, utilizdveis no dia-a-dia: biblioteca, museu, pinacoteca, centro de esportes,
ludoteca, etc. (GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 14).

A crianga, por sua vez, é pensada como ‘trianca-ambiente, potente, critica do seu
tempo, participante ativa da realidade social, investigadora, elaboradora de hipdteses,

transformadora do que a afeta” (GUIMARAES; LEITE, 1999, p-14).

Encarada na sua alteridade, a infincia que os referenciais italianos buscam construir
traz consigo a &nfase ‘has capacidades relacionais e comunicacionais da crianca pequena”,
colocando os adultos enquanto ‘tompanheiros de jogo, conversa, construcao, elaboracdo de

histdrias, de significados” (GUIMARAES; LEITE, 1999, p.15).

Os trabalhos aqui enquadrados trazem a imagem da infincia entendida na sua
alteridade, na sua capacidade de atuacdo social, de acdo inteligivel na sociedade. Concedendo
voz a infancia a partir da escuta de seus representantes diretos — as criangas — esses trabalhos
definem o sujeito-crianga como sujeito ativo, participativo no seu processo educativo. As
bases tedricas utilizadas — os estudos filoséficos, psicoldgicos e socioldgicos (notadamente os
estudos de Walter Benjamin) — refletem as discussdes contemporaneas sobre a infancia como
categoria social geracional. O tdltimo trabalho analisado desta subcategoria, o de Guimaraes e
Leite (1999), procurou indicar, através experiéncia italiana, uma educacdo para a crianga de 0

a 6 anos cuja funcdo socializadora tome como base um projeto educativo de parceria
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adulto/crianca. As autoras utilizam o termo escola da infdncia para se referirem as institui¢oes

de educacdo nao-escolares que sdo distintas da escola de ensino fundamental tradicional.

Destaque-se que quando falamos da necessidade de construcdo da identidade da
educacgdo infantil — incluindo a definicdo de sua fun¢do socioeducativa — buscamos (como
mecanismos de legitimacdo politico-trabalhistas) a utilizacdo de conceitos estabelecidos pelo
ensino fundamental. Assim, termos como escola/professor/curriculo sio empregados na
educacdo infantil, ainda que sob outras perspectivas, e, por vezes, descaracterizam a
especificidade da educacdo de criancgas de 0 a 6 anos. Isso corrobora o argumento utilizando
por Cerisara (1997) quando indica a necessidade da defini¢do do que € especifico da educacao
nessa faixa etdria (incluindo-se nessa definicdo uma reflexdo aprofundada sobre os termos
utilizados na educacdo infantil). Como a discussdo sobre a funcdo da educacdo infantil
ultrapassa os limites desta pesquisa, deixamos esta questdo em aberto, evidenciando sua
relevancia para o processo de conhecimento da especificidade da educacdo infantil e para a
constru¢do de uma pedagogia da educagdo infantil que estabeleca um didlogo com o ensino

fundamental, sem a necessidade de uma postura de subordinagao a ele.

4.1.3 O sujeito produtor de cultura.

Esta subcategoria apresenta a andlise de cinco trabalhos, de Prado (1998), Coutinho
(2001), Coutinho (2002), Goulart e Vaz (2002) e Oliveira (2002), que tratam da discussao em
torno das culturas da infancia. Os estudos de James et al. (1998) identificam o trabalho
pioneiro de Hardman (1973; 1874), o impulsionador do conceito de cultura infantil dentro da
Antropologia da infancia, nos anos de 1970. No entanto, a discussio do tema numa

perspectiva socioldgica ainda provoca polémicas,

[...] a compreensdo individual, as relagdes emocionais, sociais e materiais da
infincia — aqueles atributos da vida social das criancas diversificadamente
documentadas por pesquisadores e impressos na literatura como cultura infantil —
representam simplesmente exemplos especificos do processo do dia-a-dia pelo qual
as criangas tornam-se socializadas, distintivas na forma simbdlica mas nido no
género. Suas andlises revelam o transitério especifico posicionamento social de
criangas que, individualmente e coletivamente, estdo aprendendo a ‘fazer” cultura.
Observar o mundo das criancas nos permite entdo, vislumbrar os meios pelos quais
os processos de reproducdo cultural estdo acontecendo. Neste sentido, de acordo
com Geertz (1975), a cultura infantil ndo é para ser vista como um poder causal,
mas como um contexto dentro do qual suas relacdes sociais possam ser descritas
(JAMES et al., 1998, p. 3).
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Partindo do pressuposto de que a cultura infantil é dependente de uma compreensao do
contexto das relacdes sociais do mundo das criancas, as brincadeiras — como indicativo da
vida social das criangas — figura como um dos elementos da cultura infantil. Esse conceito de

cultura infantil, com énfase na acdo contextualizada,

[...] explica de certo modo a diversidade de infancias observadas por James e Prout:
‘algumas criancas tornam-se atores sociais altamente habeis, menos flexiveis e, por
fim, ficam presas a uma maneira de agir que, as vezes, mas apenas as vezes,
descreve a sua situacdo social’ (JAMES et al., 1998, p. 9).

E importante observar que a cultura da infancia nao possui limite de duragcao

[...] seu tradicionalismo inerente parcialmente explicado por esse modo de
transmissdo e €, a0 mesmo tempo, situada temporalmente. Estas sdo as duas
caracteristicas que marcam a importante experiéncia geracional de ser crianca e
pertencer a ‘cultura infantil’. Contudo, essa cultura infantil é, na verdade, uma
cultura geracional e, inevitavelmente, levanta a questio de que ela pode e até deveria

ser considerada uma subcultura (JAMES et al., 1998, p. 10).

A tese de que os jovens se apropriam da cultura e a transformam (HEBDGE,;
WILLIS, apud JAMES et al, 1998) coloca a idéia de a¢do, mas também sugere os modos
através dos quais a cultura infantil ou a subcultura jovem podem ser consideradas situagdes de

reproducio cultural.

Neste sentido, a socializacdo das criancas e sua participagdo nos processos de
reproducdo cultural ndo envolve imitacdo passiva, uma coisa observada por
Margaret Mead (1978) em seu conceito de cultura co-representativa [ou seja, quando
membros das geracdes mais jovens precisam desenvolver uma cultura prépria]
(JAMES et al., 1998, p.: 11).

Hinging permite uma andlise dos modos pelos quais as diferentes caracterizacdes da

crianca sdo socialmente produzidas. Assim,

[...] trabalhando com esta formulacdo, a cultura infantil ndo é um ‘modo de vida
completo” nem tampouco uma colecdo de tradi¢des esotéricas; pelo contrario, € uma
forma de acdo social, um modo de ser crianga entre outras criangas, um estilo
cultural especifico, ressonante com tempos e lugares especificos. Culturalmente
mesclada, portanto, a cultura infantil deveria assumir formas diferentes, refletindo a
posi¢do e status concedidos a elas (JAMES et al., 1998, p. 11)
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As ligdes e consideracdes acerca da cultura infantil sinalizam para a compreensio da
cultura vista, por meio da linguagem e de brincadeiras no espaco de recreio, como uma

cultura coletiva, duradoura e separada do mundo adulto. Assim,

[...] a sugestdo de que esta ‘cultura’, embora evidente em tais formas culturais, é
incerta, inesperada e incompleta, apenas compreensivel para estabelecer uma forma
mais solida de que a crianga, como individuo, € apenas temporariamente e
sutilmente parte de uma experiéncia mais coletiva que ndés podemos chamar de
‘infAncia’. As criancas sdo, de certo modo, comissionadas pelas estruturas que as
reprimem.(...) Os argumentos para uma cultura infantil autdnoma estdo, como nds
mostramos, também comecgando a ser questionados com uma alteracdo sendo feita
no sentido de ver essa cultura como uma situacdo de acf@o e interacdo que possa,
apenas em certas ocasides, ser vista de modo coletivo. E, contudo, a fagcanha desse
reconhecimento foi conseguida através de defesa do direito das criancas de serem
ouvidas agentes culturais e informantes, idéias atualmente sendo utilizadas dentro
das arenas politicas com respeito a questdes especificas de desenvolvimento, e uma
ponderagdo pratica mais completa sobre formas de reprodugdo social e cultural
(JAMES et al., 1998, p. 22-23).

A partir desta perspectiva de discuss@o mais ampla sobre as culturas infantis, seguimos

com a andlise do primeiro trabalho enquadrado nesta subcategoria.

Este trabalho procura conhecer a infancia e a crianga a partir do didlogo com a
Antropologia, tendo a brincadeira e a cultura como pano de fundo para essa compreensao,
evidenciando a crianga como ser social, inserido numa determinada cultura, da qual faz parte

e apropriando-se dela na mesma medida em que contribui para a sua producdo. E nesse

sentido que Prado (1998, p. 2) lanca-se na tentativa de

[...] ampliar o olhar da Psicologia no enfoque das criancas e das brincadeiras, em
especial nas dreas do conhecimento socioldgico e antropolégico, que por sua vez,
concebem as brincadeiras inseridas num sistema social, possuidoras de func¢des
sociais, produtos e produtoras de uma sociedade dotada de tracos culturais
especificos.

Na Antropologia, as brincadeiras assumem significados de acordo com as diferentes

culturas; entretanto, € possivel

[...] identificar uma cultura que as especificam, seja como sistema de regras, seja
como fatos sociais que assumem a imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui
[...] revelar simbolos préprios de cada cultura, de concepc¢des de infincia e de modos
de ser crianga (PRADO, 1998, p. 2).

Envolvida na busca por conhecer a cultura que as criangas estdo produzindo, a autora

vai observar as criancas pequenininhas (de 0 a 3 anos) nas suas brincadeiras em uma creche
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publica, no municipio de Campinas/SP. Valendo-se da observagdo participante, de registros
do diério de campo, de filmagens e interagdes com as criangas, ela vai conhecendo o cotidiano

e as brincadeiras dessas criangas. Nas suas observagdes identifica as brincadeiras como:

[...] atividades em que as criangas, predominantemente, desenvolviam percepcoes,
habilidades fisicas, motoras, de raciocinio e aquisicio de contetidos, através da
intervencdo pedagégica das professoras e monitoras, definindo formas, regras e
objetivos, promovendo, estruturando e organizando os espacos para a sua promog¢ao
entre as criangas, num jogo que valorizava a brincadeira contida, adestrada, dirigida,
aquelas em que as criancas aprendiam, produziam ou aproveitavam seu tempo
(PRADO, 1998, p. 8).

As criangas, por sua vez, ‘inventavam suas brincadeiras e formas de brincar, recriando
no mundo da ordem, uma outra ordem, alternativa, entendida pelo adulto como desordem,
barulho, bagunga” (PRADO, 1998, p.8). Assim a autora, na sua pesquisa, anuncia o seu
exercicio de partir de um entendimento das criancas na perspectiva de compreende-las
enquanto sujeitos que constroem historia e produzem cultura. A crianga — sujeito produtor de
cultura — € entendida através da observacdo de suas brincadeiras, que, como afirma Prout
(2004), figura como um dos elementos da cultura infantil (e ndo o tnico), sendo indicativo da

vida social das criancas.

No trabalho seguinte, procura-se ampliar o olhar sobre as culturas infantis para além
da brincadeira, definindo a importancia do contexto das relacdes sociais das criangas como
indicativo da sua vida social, a partir da definicdo do que a autora, Coutinho (2001) chama de

‘acoes criativas das criangas”.

A autora, com base na pesquisa em andamento (pOster), propde um estudo acerca das
culturas infantis e das discussdes em torno da compreensdo da infiancia na sua
heterogeneidade, dando énfase as acdes criativas das criangas nos momentos de sono,
alimentacdo e higiene. Para tanto, ela lanca mdo de procedimentos metodolégicos
(fotografias, filmagens, etc.) que tomam como referéncia os saberes proprios da infancia,
através da consideragdo das diversas linguagens das criangas, tendo como referéncia os

estudos da Sociologia da Infancia e da Antropologia da Infancia.

Nesta aspiracdo de encontrar formas adequadas de olhar, ouvir, sentir estas criangas,
e principalmente em interpretd-las, a questdo da diversidade [é retomada e situada]
como eixo central da discussdo das culturas infantis. Sendo as culturas infantis
plurais, e estando a elas atrelados contextos sécio-culturais mais amplos que
estritamente o da infincia, ndo cabe concluir que basta ser crianga para produzir
‘culturas infantis”. H4 que se relativizar a criacdo das culturas infantis em
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detrimento de serem préprias de infancias e contextos diversificados (COUTINHO,
2001, p. 1).

A autora entende que pensar a diversidade requer a ‘apropriacdo de conhecimentos de
outras dreas, principalmente da antropologia, que se ocupa em conhecer e refletir a respeito do
outro diferente” (COUTINHO, 2001, p. 1). No entanto, esse caminho de encontro com o outro

diferente — a crianca — exige que se pense a infancia a partir dela prépria.

Contemplar a infincia sob sua dptica, com certeza ndo é tarefa facil, tendo em vista
que sdo varios os fatores que caracterizam as diferentes infincias. No entanto, a
partir do momento que tem-se esta referéncia, de se pensar a educacdo infantil pelos
saberes proprios da infincia, os pesquisadores t€m buscado produzir ‘ensaios” neste
sentido, com o esforco de aproximar nossas percepcdes as multiplas expressdes das
criangcas e produzir conhecimentos que legitimem uma Pedagogia da Educagdo
Infantil (COUTINHO, 2001, p. 2).

A necessidade de encontro com a crianga real para conhecer a diversidade da infancia,

através da alfabetiza¢ao dos adultos nas multiplas linguagens das criangas abre

[...] um leque de possibilidades, e mais, de necessidades de producdo de
conhecimentos a cerca das infancias que existem e do que as constituem como tais,
suas culturas, seus conhecimentos, suas especificidades, principalmente nos espagos
de educacdo infantil (COUTINHO, 2001, p. 3).

Nesse sentido, a autora da visibilidade as agOes criativas das criangas, a suas
manifestacdes culturais nos momentos de sono, alimentacao e higiene, entendendo-os como
situacdes em que as criancas utilizam vdarias formas de expressdo, para além do brincar,

reveladoras dos processos criativos e culturais.

Cabe que se reflita sobre o termo utilizado pela autora para definir um contexto mais
amplo de expressao cultural das criangas observadas na pesquisa. A definicado dos processos
criativos e culturais estaria obedecendo a quais critérios? Como identificar e classificar o que
¢ criatividade ou o que € reproducao nas relagdes sociais das criangas nos momentos de sono

e higiene? Ambos ndo seriam processos culturais?

Partindo-se de uma perspectiva socioldgica, a cultura é entendida num movimento de
reproducdo e producdo das relagdes socioculturais, e nela o tradicionalismo cultural vai
adquirindo nuances a partir da interpretacdo das geragdes mais novas. Assim, de acordo com
Margareth Mead (1971) (apud SACRISTAN, 2005, p. 50), existem hoje no mundo

globalizado trés tipos de cultura:
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A cultura pés-figurativa consiste naquela em que as criangas aprendem com os mais
velhos, em estreito contato com eles. A cultura co-figurativa é aquela em que ambos
aprendem com seus pares, com sua propria geracdo e ndo com seus pais, fundando
novos estilos arraigados na propria existéncia, na de seu tempo e na de seus iguais.
Os modelos a serem seguidos ndo estdo entre os pais ou em qualquer das figuras que
desempenham papeis de guia para eles, mas estdo em seu préprio tempo. (...) Por
dltimo estd a pré-figurativa, em que a imagem da infincia e da juventude é a que
representa o por vir. Agora os adultos também aprendem com os menores que
elaboram sua propria cultura.

Considerando-se a crianca como sujeito social, evidentemente a producdo dessa
cultura prépria é contextualizada a partir da cultura adulta na qual a crianga estd inserida.
Aprofundando seus estudos sobre o tema, no trabalho a seguir Coutinho (2002) expde os

resultados da pesquisa realizada.

Buscando conhecer as criangas e suas culturas numa creche publica municipal nos
momentos de cuidado e educagdo, as vozes das criancas (na faixa etdria de 1 a 3 anos de
idade) foram coletadas, mediante observacdo participante, com a utilizacdo de registros
escritos, em video e fotografias. Também foram feitas entrevistas com as profissionais da
creche sobre os momentos de educagdo e cuidado. Com base em seus registros, a autora
apresenta as vivencias infantis no espago da creche, situando as criangas enquanto sujeitos
consumidores e criadores de cultura, problematizando questdes que se situam na dindmica
das relagdes entre criancas/adultos/instituicdo-creche com o apoio dos registros e das

entrevistas com os adultos.

Fator preponderante na rotina da creche, a ritualiza¢io surge nos registros como rituais

com repeticdes constantes de proposi¢des por parte dos adultos:

[...] pouco consideram [as criangas] como foco central das mesmas, por outro lado, a
autora observa que ha uma vivéncia intensa das dimensdes infantis, que, embora
ocorram em momentos de ruptura com o estabelecido, demarcam o que constitui a
alteridade da infancia: a imaginag@o, as miiltiplas relagdes, as suas diferentes formas
de expressdo (COUTINHO, 2002, p. 5).

A dimensdo do cuidado, sobretudo aquele diretamente vinculado ao corpo, ¢
considerada menos importante pelas profissionais, que identificam esta dimensdo a algo
proximo de um atendimento assistencial. A ressignificagdo dos cuidados na educacdo infantil
passa pelo reconhecimento da alteridade das criancas bem pequenas, ‘bem como todas as
dimensdes das criangas que freqiientam creches e pré-escolas, que sdo meninos € meninas,
negras, brancas, indias, criangas diversas, produtoras de cultura, de saberes” (COUTINHO,

2002, p. 14).
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Concluindo suas observagdes, a autora enfatiza que, mesmo com o claro desencontro
entre as agdes infantis e as proposicoes adultas no espaco da creche, sobretudo nos momentos

de educacdo e cuidado, as

[...] criangas criam a sua cultura e, mediante a sua infinita imaginac¢do criadora,
tiram proveito de situagdes que pouco oferecem a elas. O momento do sono é um
bom exemplo, ja que, mesmo voltado para a finalidade — dormir — ele possibilita que
as criangas se toquem, conversem, comuniquem-se nas suas mais diversas
linguagens (COUTINHO, 2002, p. 15).

O problema desse desencontro entre adultos e criangas tem como causa a rotina
ritualizante da creche e uma formacao, tanto inicial quanto continuada, que desconsidera a

educacdo dos momentos voltados para os cuidados com o corpo das criangas.

Utilizando a expressdo vivéncias infantis para designar as acdes criativas das criangas
no espacgo da creche, a autora identifica situagdes pouco estimulantes para elas nos momentos
de sono, higiene e cuidado, atribuindo as criancas uma imaginacdo infinitamente criadora,
capaz de construir sua cultura sem que as interagdes com os adultos produzam estimulos para
que isso ocorra. Podemos deduzir, a partir disso, que o sujeito produtor de cultura, a crianca,
possui algum espaco de autonomia sob o ponto de vista das relacdes com os adultos no

processo de producgdo dessa cultura.

O préximo trabalho desta subcategoria investiga a constru¢do do conhecimento na
educacdo infantil, buscando compreender de que maneira as criancas (na faixa-etdria de 4 a 6
anos) atribuem significados aos fatos quando observam, questionam e experimentam
fendmenos naturais. O texto € parte de uma pesquisa de doutoramento, na qual os autores

partem da concepgdo de

[...] crianga potente, capaz de aprendizagens diversas e que busca construir
significados sobre sua prépria existéncia, [e definem] a infincia como uma fase da
vida onde parece haver maior disponibilidade para a exploracdo, para a investigacdo
e para a experimentagdo. [E na qual] a crianca demonstra, de forma mais genuina, a
capacidade de maravilhar-se diante da vida. Nem sempre os processos de constru¢do
do conhecimento, nessa faixa-etdria, baseiam-se na racionaliza¢do e na construcio
conceitual que tem a linguagem verbal como fundamento. Muito dos fendmenos sdo
observados e traduzidos como elementos de magia e mistério. Assim, a percep¢ao
corpérea e a imagina¢do compdem o quadro necessario para que a crianca possa dar
uma explicacdo plausivel acerca de determinado acontecimento (GOULART; VAZ,
2002, p. 1, grifo nosso)

Para a realizacdo de tal investigac@o os autores ndo deixaram de considerar como fator

preponderante para a compreensao dos ‘processos de ensino-aprendizagem [das criancas] no
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campo das ciéncias naturais na educa¢do infantil” (GOULART; VAZ, 2002, p. 2), os fatores
socioculturais nos quais as criancas estdo inseridas. A concep¢do de educagdo infantil
veiculada pelos autores evidencia a defesa da escolarizacao da educagdo das criangas menores
de 7 anos, bastando para isso a adocdo de um modelo adequado, préprio para a especificidade

dessa faixa-etaria.

A idéia de se buscar um modelo préprio vem ganhando forca e materializando-se
através de uma prdtica pedagdgica inovadora, que considera o eixo educar-cuidar e a
exploracdo das diferentes linguagens como o fundamento do trabalho educativo.
Com esse entendimento, as escolas infantis procuram dar voz a seus sujeitos e
compreender o empenho que a crianga faz para se situar no meio socio-cultural a
que pertence, para lidar com suas emogdes e para ter contato tanto com o0s
conhecimentos do cotidiano quanto com os saberes advindos do conhecimento
sistematizado (GOULART; VAZ, 2002, p. 3, grifos nossos).

Concluindo seus estudos, os autores apontam como causa para as dificuldades
enfrentadas pela prética pedagdgica para a conducdo de atividades de exploracio do mundo
natural na educacdo infantil a falta de compreensdo do processo de constru¢do do

conhecimento pelas criangas. Mas apontam alguns avangos:

Nossos estudos sobre os processos de desenvolvimento do pensamento, da
linguagem, da imaginagdo, da percepcdo e da imagem corporal, tanto advindos da
psicologia [Vygotsky, Wallon, Wertch, Lakoff], bem como da antropologia [Levi-
Strauss] nos levam a inferir que hd um processo semelhante em relagdo a construgao
do conhecimento no ambito das ciéncias naturais [...]. Sentimos que hd uma crenca
exacerbada no poder da palavra e na organizacdo do conhecimento através do
discurso. Apesar de sabermos que a apropriagdo do mundo da natureza ndo se faz
exclusivamente pela linguagem na construcdo desse conhecimento (GOULART;
VAZ, 2002, p. 05).

Observa-se que os autores apresentam uma concepg¢ao de crianga potente, que constroi
significados sobre o mundo que a cerca, utilizando-se, além da linguagem verbal, da
percepcao corpérea € a imaginagdo — uma crianga que possui capacidades cognitivas,
lingiifsticas, imaginativas, etc. que se contrapdem a tradicional idéia de falta de acabamento
da crianca, fruto do entendimento dos aspectos dualistas da natureza infantil que tornam a
crianca um ser em si contraditério. As dualidades da natureza infantil, como enfatiza Charlot
(1986, p. 100), s@o muitas, mas podem ser resumidas em quatro férmulas: ‘a crianga é
inocente € md; a criangca € imperfeita e perfeita; a crianca € dependente e independente; a
crianca € herdeira e inovadora”. Podemos dizer, a partir das indicagdes dos autores, inclusive
no que se refere a concessao de voz as criangas (procurando ouvi-las sobre seus saberes), que

as criancas assumem um status social de sujeito ativo do seu processo educativo.
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Entretanto, alguns termos utilizados pelos autores, como ensino-aprendizagem, escola
infantil e conhecimento sistematizado, sugerem uma andlise mais cuidadosa do ponto de vista
da referéncia etimoldgica a qual tais termos nos remetem. Assim, se etimologicamente a
educacdo infantil ndo dispde de termos que a diferenciem do ensino fundamental, mesmo
tendo como funcao precipua a socializacdo da crianga via educagdo talvez pudéssemos trilhar
outros caminhos no sentido da definicdo de programas/propostas educativas para as criangas

de 0 a 6 anos, considerando o ensino fundamental sem toméa-lo como principal referéncia.

No dltimo trabalho, Oliveira (2002) propde uma discussdao em torno da alteridade da

infancia a partir do entendimento da crianga enquanto outro numa

[...] perspectiva de ver e ouvir as criangas a partir de si préprias, na sua positividade
e como sujeitos plenos, reprodutores e produtores de cultura [0 que, por sua vez]
parece exigir uma reflexdo em torno de temas ainda recentes na drea da Educacdo
Infantil como o da alteridade (OLIVEIRA, 2002, p. 2).

E Oliveira (2002, p. 3) anuncia que, se conseguirmos Ver a crian¢ca como outro,
pertencente a mesma categoria do género humano, com uma ‘mesma identidade genérica que

€ a humana, poderemos estabelecer esta alteridade entre adultos e criangas”.

A afirmagdo de que o ser humano se torna crianca implica também dizer e assumir
que a infancia € marcada pela maneira como recebemos, educamos nossas criangas
no mundo e como somos educados por elas em cada sociedade e em cada cultura,
pela forma como concretamente inserimos as criangas no meio social ao qual
pertencem, e ainda pela forma como nés adultos organizamos e acionamos seus
estatutos nas diferentes sociedades. Esta etapa da vida constitui-se em uma categoria
social que ndo € estivel e/ou homogénea, sendo resultado das transformacdes
materiais, conceituais, religiosas, histdricas, culturais, sociais, econdmicas,
ideoldgicas, entre outras, que as acdes humanas no mundo desencadeiam, criando
assim novas realidades e formas de existéncia para as criancas (OLIVEIRA, 2002, p.
4).

Quanto a questdo da discussao da alteridade a partir de uma mesma base de identidade
genérica que € a humana, é importante destacar, de acordo com Ferreira (2000), que essa
questdo ndo € tranqiiila, pois ha inter-relacdo entre condi¢des bioldgicas e sociais das criangas
e a dos adultos no tocante a propria sobrevivéncia delas, o que as torna dependentes da
provisao e protecao adultas. No entanto, para que existam adultos, necessariamente € preciso
que se passe pela infancia, como condi¢do biolégica fundamental para o desenvolvimento

humano.
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A autora enfatiza a idéia de que ndo existe uma unica forma de ver a criangca ou de
viver a infancia para poder olhar e compreender os sujeitos que a constituem. Esse movimento
requer o reconhecimento da alteridade da infancia, um desafio que impde o redirecionamento
do olhar sobre as criangas - cultural e historicamente consideradas seres incompletos, sem
fala, assexuadas, inocentes, um vir-a-ser. Na busca da inteligibilidade da infincia, a autora
dialoga com os estudos em torno das criangasconcebidas como atores sociais e encontra

terreno fértil na Sociologia da Infancia.

Concluindo a sua reflexdo tedrica acerca dos resultados da sua pesquisa, a autora

propde outros olhares na Educacdo Infantil, olhares que procurem

[...] ver as criancas enquanto Outros de nossos saberes, enquanto seres que se
expressam criativamente e criticamente, que reproduzem e criam cultura, que
interpretam as coisas do mundo de maneira prépria e que isto ndo lhes deixa em
posi¢do inferior ao adulto; que se movimenta com maestria entre a realidade e a
fantasia, vendo isto como algo positivo do e no viver das criangas (e, acredito ser de
todos os seres humanos), desmonta com nossas préticas pedagdgicas que consideram
a infincia um tempo de preparagdo para o futuro, para a domestica¢do dos corpos e
mentes. Um tempo/espaco homogéneo onde a diversidade ndo faz parte
(OLIVEIRA, 2002, p. 14).

Os cinco trabalhos que compdem esta subcategoria apresentam as criangcas como
sujeitos sociais, atores, produtores de cultura, evidenciando um processo de ruptura e
reconstrugcdo de conceitos sobre o papel social das criancas na sua prépria educagdo e mesmo
nas pesquisas e assumindo a parceria com as criancas nos processos de construcdo do
conhecimento. As indicagdes tedricas e metodoldgicas que dio base a essas pesquisas advém
da Antropologia, no que se refere a cultura e ao conhecimento das diferencas e da Sociologia,
notadamente da Sociologia da Infancia quanto a afirmacdo dos direitos das criancas e ao
reconhecimento da crianga como ator social. Abre-se com tais indicagdes a possibilidade de
constituicdo de uma infancia heterogénea, que congregue as diferentes formas de ser crianca e

de viver a infancia nas suas dimensoes social, cultural, econdmica, estética, €tnica, etc.

4.1.4 O sujeito de direitos

Inscrita a partir das demandas sociais em defesa da infincia, no contexto brasileiro a
crianga sujeito de direitos € fruto das criticas a chamada legisla¢do menorista. De acordo com

Bazilio (2002), alguns elementos da histéria e da politica sobre a infancia no Brasil —
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especificamente sobre a infancia pobre — destacam acdes de controle social que se iniciam

desde o descobrimento, divididas pelo autor para efeito de anélise em trés fases:

7z

a) 1500 até 1920 — quando a crianca € objeto da caridade dos filantropos e
assistencialistas (sdo exemplos de acdes sociopoliticas dessa fase as Santas as Casas de

Misericordia e a Roda dos Expostos), e nessa fase

[...] [a] concepcdo de filantropia presente nas diferentes institui¢des de atendimento
a infancia é marcada pela idéia de que os recursos publicos é que devem sustentar as
diferentes iniciativas particulares. O setor privado se alia a grupos dentro da
administracdo publica com o objetivo de garantir verbas e privilégios (BAZILIO,
2002, p. 46).

b) Nesta fase entra em cena a agdo juridico-institucional; tem inicio em 1920 e vai até
1980, e sob a orientacdo atenta do Estado e do Brasil Republica impde normas cientificas de
regulacdo social. Caracteriza-se pela constituicdo de ‘{...] dois Cédigos de menores; [e] a
criacdo dos Juizados de Menores — inicialmente na comarca do Rio de Janeiro e depois por
todo o pais; o Servico de Assisténcia ao Menor e a Fundagdo Nacional do Bem Estar do
Menor” (BAZILIO, 2002, p. 47). Tem como modelo de atuacdo estatal ‘{...] os internatos
como alternativa de atendimento. Assim, em um contexto fortemente marcado pelos
eugenistas e higienistas a funcdo da internacdo € exacerbada. Tratava-se de encerrar até

mesmo aqueles jovens que, pobres, na rua, poderiam cometer atos que colocassem em risco a

propriedade privada” (BAZILIO, 2002, p. 47)

c) A tltima fase destaca as décadas de 1980 e 1990, na qual a atuagcdo das
Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) partem em defesa dos direitos civis das criangas e

dos adolescentes; essa fase se caracteriza pelo

[...] desmonte que o Estado brasileiro efetiva em suas instituicdes de atendimento;
pela participacdo da sociedade civil na elaboragdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Trata-se, portanto, de entender a contradi¢io hoje vivida entre um
texto de lei elaborado com a participa¢do de setores organizados da sociedade e o
descaso nas esferas do executivo federais e, em alguma medida, estaduais.
Promulga-se o Estatuto e retira-se a possibilidade de sua efetiva implantacdo
(BAZILIO, 2002, p. 49).

E importante observar que o contexto sociopolitico era propicio a deflagracao dessas

posturas.
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A agonia da Ditadura e a conseqiiente luta de amplos setores da sociedade pela
democratizagdo e a determinacdo pela criacdo de um ‘Estado de Direitos”
possibilitou que o tema da crianga pobre, desassistida retornasse ao debate publico
com um vigor extraordindrio (BAZILIO, 2002, p. 50).

Os cinco primeiros anos da década de 1980 foram marcados por vdrias
iniciativas da sociedade civil (pastorais, atuacdo das associacdes de moradores e outras
entidades que promovem trabalhos com menores e criticam duramente as acdes ou omissdes
do Estado) na questdo dos direitos da criangca e do adolescente. Mas, serd a segunda metade
dos anos 80, que assistird a politica de atendimento a infancia e a adolescéncia com novos

rumos:

Surgem ou se fortalecem atores que irdo se transformar nos principais protagonistas
dos Artigos 227 [que trata dos direitos fundamentais da crianga e do adolescente] e
228 [que trata da inimputabilidade penal dos menores de dezoito anos] da Carta
Magna; da mobilizacdo relativa a produ¢do e promulgacio do Estatuto da Crianga e
do Adolescente e; também, contraditoriamente, personagens que direta ou
indiretamente colaboraram - através da matriz discursiva que permanece
privilegiando a denudncia — para a rentincia dos Executivos, de forma particular do
federal, da responsabilidade de implantagdo ou apoio desta politica setorial.
(BAZILIO, 2002, p. 51).

Sao entidades importantes do processo de retirada estratégica do executivo na questao
dos direitos da crianca e do adolescente, o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef). A primeira entidade, com forte
presenca de atores religiosos, dedicou-se a pressdo social sobre o governo e a formacao da
opinido publica através da unido de vdrias entidades nao-governamentais. O Unicef (6rgao

internacional) dava o respaldo técnico e financeiro, privilegiando ac¢des locais de baixo custo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reuniu em torno de si os atores que se
opunham aos setores mais conservadores da sociedade, que defendiam, entre outras medidas
repressoras, a redu¢do da idade penal, tendo como base o Cédigo penal de 1979 (que limitava
os direitos menoristas, na medida em que dava plenos poderes ao juiz para fazer cumprir sua
sentenca, sem possibilidade de defesa, apelacdo ou revisdo por parte do acusado). Esse
estatuto regulou os principios basicos, instituindo direitos e deveres de todos os envolvidos
nessa politica. Nas palavras de Bazilio (2002, p.51), ‘trata-se de um longo e detalhado texto
que procura sistematizar e garantir direitos, organizar procedimentos juridicos, delimitar o

papel dos diferentes atores”.
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Evidentemente, na constituicio do E.C.A houve influéncias de documentos

internacionais, como:

[...] a Declaragao dos Direitos da Crianca, aprovada pela Assembléia Geral das
Nagdes Unidas em 20 de novembro de 1959; as Regras Minimas das Nac¢des Unidas
para a Administracdo da Justica da Infincia e da Juventude; Regras de Bijing; as
Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de
liberdade; as Diretrizes das Na¢des Unidas para Prevencdo da delinqiiéncia Juvenil.
Diretrizes de Riad; e as regras fixadas na Conven¢do das Nacdes Unidas sobre os
Direitos da crianga em 1989 (BAZILIO, 2002, p. 57).

Bazilio salienta que o E.C.A promoveu mudancgas substantivas na legislacdo de
menores, sobretudo em relacio a concepcdo de crianca — como sujeito de direitos —, e
estabeleceu que a falta de recursos materiais nao seria mais motivo para a suspensao ou perda
do Patrio Poder por parte dos pais ou responsdveis pela crianca. De acordo com o autor, 0s
primeiros anos da década de 1990 caracterizaram-se por conflitos em torno da lideranca desse
processo de atencdo a infancia e a adolescéncia. As ONGs procuravam assegurar 0S
financiamentos de seus projetos (cujos 6rgaos fomentadores principais sdo a Fundag¢do Centro
Brasileiro da Crianga e do Adolescente (CBIA) e o Unicef, como também indmeras
institui¢des internacionais). Isso acabou gerando um processo de disputa entre as ONGs, até
entdo engajadas na luta pelos direitos da crianca e do adolescente, por recursos e
reconhecimento dos projetos desenvolvidos. Na verdade, a disputa acirrou-se no fim dos anos
1990, com a reducdo dos recursos oferecidos pelas institui¢des internacionais, sobretudo
européias, que, com o fim do socialismo real, deram prioridade aos programas de apoio
financeiro aos paises do leste europeu e da extinta Unido Soviética. Com essa situagdo, o
Unicef (e todos os organismos ligados a ele) sofreu uma profunda crise de financiamento,
sobretudo com a reducgdo de repasses financeiros dos Estados Unidos. E, com o desmonte da
CBIA, o governo federal assumiu uma politica timida e ineficiente de repasses para a drea

social, atribuindo a estrutura de conselhos — o0 Comunidade Solidaria e o Conanda — a politica

social até entdo construida. Assim,

[...] como compreender a onda de ‘moderniza¢do administrativa” que provocou o
desmonte das institui¢des de assisténcia realizada no interior do Estado? Talvez, a
l6gica de tal modernizagdo se deva mais a razdes da diminuicdo progressiva do
or¢camento federal para as acdes de bem-estar que aquelas relativas a racionalidade
da madaquina-publica. Em resumo, teria sido o discurso desses novos atores
apropriado pelos grupos dirigentes para justificar a falta de iniciativa ou propostas
do governo? (BAZILIO, 2002, p. 55).
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Ou isso foi conseqiiéncia da constru¢do paulatina de um Estado-Minimo, que garantia

a entrada acirrada da iniciativa privada e o desmonte das institui¢des publicas?

A partir dessas questdes, passaremos as discussdes em torno da crianga como sujeito
de direitos propostas pelos autores dos trabalhos selecionados e enquadrados nessa

subcategoria.

A discussdo que norteia o primeiro trabalho analisado baseia-se na superacdo da
dicotomia entre educar e cuidar a partir da necessidade gerada pela LDBEN (9.394/96) de
adaptacdo dos Centros de Convivéncia Infantil (CCI’s) da Universidade Estadual Paulista
(Unesp). O objetivo do texto € descrever e analisar as condi¢cdes de atendimento de criangas
de 0 a 6 anos nas creches da Unesp ante a reformulagdo das diretrizes gerais desse
atendimento. Os resultados parciais da pesquisa mostraram que as creches da Unesp tém
como base juridica a portaria n° 70 (de 1982), de cunho assistencialista, que criou os
CCI’s/Unesp, fato que aponta a necessidade de ressignificacdo da intencionalidade do

atendimento dos CCT’s.

Ao analisar os protocolos dos CCI’s, as autoras evidenciam que as concepcgdes de

crianca destas propostas

[...] caracterizam-na enquanto ser social, psicoldgico e histérico, abordando-a na
sua concretude. Nesta perspectiva enfatizam a criangca como cidadd, defendem uma
educagdo democratica, transformadora da realidade, tendo como meta a formagao de
cidaddos criticos (...) No que se refere as concepg¢des de desenvolvimento e
aprendizagem, o construtivismo piagetiano e o sdcio-interacionismo sao citados
separadamente ou mesmo com duas referéncias de uma mesma proposta. A maioria
dos dados descritos nos protocolos, com excecdo das propostas pedagdgicas,
consideram a crianga apenas na sua dimensdo psicoldgica, enfatizando-a enquanto
ser em desenvolvimento (GARMS; CUNHA, 2001, p. 13).

Além desses dados, as autoras observaram contradigdes no que se referia a
importancia da ludicidade para o desenvolvimento infantil e aos tipos de atividades
apresentadas nos protocolos, bem como ao tempo destinado essas atividades. Os exercicios de
prontiddo para o ensino fundamental evidenciam outra contradicdo com a anunciada base
tedrica (os estudos de Piaget e Vygotsky). Conceber a crianca como cidada, numa perspectiva
psicolégica com base no desenvolvimento infantil no minimo limita a atua¢do social da
crianca. Efetivamente, ha que se problematizar a concep¢do de crianca como sujeito de
direitos, uma vez que a existéncia de uma legislacdo especifica por si s6 ndo assegura a

satisfacdo concreta desses direitos. A criancga-sujeito de direitos vive sua infincia em
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condi¢des marcadas por desigualdades sociais que limitam os direitos dos sujeitos sociais em

todas as categorias geracionais.

Nessa mesma direcdo, o trabalho seguinte também evidencia a questdo paradoxal da

infancia de direitos constituidos por lei e negligenciados pelas politicas publicas.

O trabalho (poster) € parte da pesquisa de mestrado da autora, Fullgraf (2001), que
procura analisar o acesso das criancas a educagdo infantil por meio da discussao dos
mecanismos legais que evidenciam a crianca como sujeito de direitos sociais e ‘contribuir
para a discussdo de politicas publicas e sociais que visem a expansdao do atendimento em
instituicdes de educacdo infantil para a primeira infancia”. (FULLGRAF, 2001, p. 1) Desse

modo,

Ao longo desse século observa-se um crescente movimento pelo estudo da crianga,
bem como percebe-se que a visdo sobre a infincia € social e historicamente
construida. Os estudos tedricos nesta drea e as lutas politicas em defesa das criancas
tém apontando para a construg¢do social destas enquanto sujeitos sociais de plenos
direitos. Contudo, as criangas sdo sujeitos marcados pelas contradi¢cdes da sociedade
em que vivemos. Vislumbra-se diversas infincias, num mesmo espago e tempo, sao
os paradoxos vividos pela infincia (FULLGRAF, 2001, p. 1).

A autora assinala que a crianca, no Brasil, a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96) passa a ser objeto da legislagdo

sob outro enfoque.

Assim, os direitos sociais e fundamentais das criangas, sdo reconhecidos como
instrumentos inerentes as criancas, evidenciando que no atual contexto social
brasileiro a crianca € reconhecida como sujeito social de direitos e que creches e pré-
escolas devem ser garantidas a todos, enquanto dever do Estado e opcao da familia
(FULLGRAF, 2001, p. 1).

A vpartir da infdncia de direitos, inscrita num contexto paradoxal, a autora procura

evidenciar

[...] até que ponto as politicas publicas voltadas a educacdo e cuidado de criancas de
0 a 6 anos em instituicdes de educagdo infantil contemplam os direitos declarados na
legislacdo brasileira”. Assim, ‘4 preocupagdo com a discussdo da efetivacdo dos
direitos das criangas a educacdo infantil a partir da nova legislacdo e a necessidade
de qualificar a demanda por esse tipo de atendimento, delinearam a necessidade de
realizar este estudo (FULLGRAF, 2001, p. 3).
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Através do estudo de campo e da coleta dos dados empiricos (por meio de entrevistas
semi-estruturas realizadas com as familias) a autora assinala que as alternativas encontradas
pelas familias excluidas dos direitos de acesso a educagdo infantil seguem duas dire¢des: uma
delas € a utilizacdo de instituicdes situadas na rede informal de educagdo, que ndo possuem
registro no sistema de ensino, € a outra, mais lenta e longa, a luta pela garantia de acesso a
rede publica de educagdo através da parceria com o Conselho Tutelar. Essa postura evidencia
a histéria da construgdo social da crianga como sujeito de direitos na sociedade brasileira, que,
como indicada por Bazilio, (2002) € fruto da luta da sociedade civil, por meio da pressao
social e da reivindicacdo dos direitos sociais de todos os atores sociais, que organiza-se para
obter a satisfagao dos direitos sociais das criancas pela criagdo, efetivacdo e cumprimento das
politicas publicas. O trabalho a seguir faz uma andlise das politicas publicas para a educagdo

de criangas de 0 a 6 anos.

Através da realizacdo de um trabalho encomendado pelo GT 07 — Educacdo das
Criancas de Zero a Seis Anos, a autora, Barreto (2002), faz um estudo tedérico das politicas
publicas para a educagdo infantil que visa subsidiar a discussdo sobre a situacdo atual desse
nivel de educacdo como politica publica, bem como sobre o papel de tais politicas e
programas no que tange ao tratamento politico do atendimento/financiamento para creches e

pré-escolas, analisando em especial o Plano de Educac@o Nacional (PNE).

Como base para tal discussao a autora utiliza os resultados do estudo de documentos
como Avanga Brasil: proposta de governo (1998), Plano Plurianual (PPA 2000-2003),
Orcamento da Unido (2000/2001), e outros para dar um panorama da situacdo da educagdo

infantil nas politicas publicas. A andlise do documento Avanca Brasil

[...] permite identificar trés perspectivas sobre as quais se assentam tais intencdes: a
que se fundamenta nos direitos da crianga como cidadd; a que considera a crianca
pequena como faixa vulnerdvel por sua condi¢do de dependéncia econdmica e
social, e a que leva em conta os direitos da mulher e a igualdade de oportunidades
para mulheres e homens (BARRETO, 2002, p. 2, grifo nosso)

No entanto, observa-se, em algumas passagens deste documento,

[...] que aspectos assegurados nas leis [Constitui¢do de 1988, LDBEN 9.394/96, Lei
Orgénica da Assisténcia Social (LOAS), etc.] ndo sdo ainda completamente
incorporadas nas propostas do governo. Isto é evidente quando se trata da educagdo
da crianca de zero a seis anos: embora, com a LDB, a creche tenha sido incluida,
junto a pré-escola, na educagdo infantil, reconhecida como primeira etapa da
educagdo bdsica, muitos dos objetivos explicitados no Avanga Brasil referem-se
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apenas a pré-escola (formacdo de professores, merenda escolar, para citar alguns)
(BARRETO, 2002, p. 2)

As criancas de 0 a 6 anos ‘constituem publico-alvo explicito de outras acdes junto
com outros segmentos vulnerdveis, ndo definidas, portanto, no PPA, metas especificas
pertinentes ao segmento etario” (BARRETO, 2002, p.3); as criancas aparecem no Programa
Alimentagao Sauddvel e outros em agdes voltadas para a distribuicdo e aquisi¢cao de
micronutrientes para criangas, gestantes e idosos, em estudos e pesquisas sobre recupera¢ao
nutricional e em acdes que envolvem a reeducacio nutricional; € no Programa Brasil Jovem —
acdo abrigo —, que acolhe criancas de 0 a 6 anos ameagadas e/ou violadas em seus direitos

basicos.

A Educacdo Infantil é contemplada, no ambito do MEC, no Programa de Alimentacao

Escolar (merenda escolar).

Os recursos repassados aos municipios para a merenda escolar abrangem, entretanto,
apenas as criangas das pré-escolas ptblicas e filantrépicas, ou seja, a faixa etdria de
quatro a seis anos. Além de ndo ter uma cobertura para toda a educagdo infantil, o
valor per capita (R$ 0,06/dia letivo) é menos da metade do direcionado aos alunos
do ensino fundamental piblico (R$ 0,13) (BARRETO, 2002, p. 7).

De acordo com a autora, apesar da timida atenc@o dada a crianca de zero a seis anos

nas politicas publicas,

[...] procurando-se avaliar os alcances e limites das politicas e programas federais
destinados a criangca de zero a seis anos, evidencia-se no ambito das intengdes de
governo o crescente reconhecimento da importincia da infancia como fase do
desenvolvimento humano, bem como dos direitos das criancas como cidadas
(BARRETO, 2002, p. 7)

O lugar timido que a crianca dessa faixa etdria ocupa nas politicas publicas, apesar de
sua condicdo de segmento populacional mais afetado pela pobreza e desigualdades, que
chega a 42, 2% das criancas de 0 a 6 anos em familias com renda per capita inferior a meio

salario minimo.

Esta observagdo é especialmente grave no caso da educacdo. Na verdade, a crianga
de zero a seis anos é quase ausente na politica educacional em curso no atual
governo federa. Tal auséncia é percebida, por exemplo, no Plano Plurianual 2000-
2003, em que a educagdo infantil ndo apresenta sequer o status de programa, ao
contrario dos outros niveis de ensino e até mesmo das modalidades (BARRETO,
2002, p. 8)
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Concluindo suas andlises, a autora aponta que € necessario que a sociedade, através de
mecanismos de controle social, lute pelo cumprimento de dois objetivos do PNE relativos a
financiamento, e que devem pautar a luta politica pela educacao infantil. Esses dois objetivos

sao:

21. Assegurar que, em todos os municipios, além de outros recursos municipais os
10% dos recursos de manutencdo e desenvolvimento do ensino ndo vinculados ao
FUNDETF sejam aplicados, prioritariamente, na educagao infantil.

25. Exercer a acfo supletiva da Unido e do Estado junto aos Municipios que
apresentem maiores necessidades técnicas e financeiras, nos termos dos artigos. 30,
Ve 211, § 1°, da Constituicao Federal (BARRETO, 2002, p. 14-15).

Tal fato implica, por parte daqueles que lutam pela expansdo e melhoria da educagdao
infantil, uma postura de busca de compreensdo das questdes que dizem respeito ao
financiamento e gestdo educacional, temas freqiientemente considerados dridos e pouco

interessantes.

Os trabalhos enquadrados nesta subcategoria evidenciam a concepg¢ao de crianga como
sujeito de direitos sociais, o que a torna também cidada de direitos legais, mas sem garantia da
satisfacdo concreta desses direitos. Nao podemos considerar que o sujeito-crianga, a partir
desses trabalhos, seja entendido enquanto sujeito ativo, ja que ndo tem sequer respeitados seus

direitos sociais e fundamentais (a0 menos concretamente).

4.1.5 O sujeito inventivo, ser criador.

O sujeito criador, entendido como um ser inventivo, deixa como questdo inicial o
entendimento do termo ser. Semanticamente, encontramos, tanto numa perspectiva
psicologica quanto na filosofica, definigdes que remetem o significado do termo ‘Ser” ao

conceito aristotélico de ser existencial.

Assim, na perspectiva psicoldgica, tal termo refere-se ao Tomismo e a ontologia. De
acordo com Dorin (1978) o tomismo (sistema filoséfico de Sao Tomds de Aquino) € uma
interpretacdo crista do aristotelismo. Dentro desse sistema, sé Deus € criador — tem o poder da
criac@o. “A criatura humana é uma sintese de alma e matéria (corpo) e tende naturalmente
para o amor de Deus. A vontade € atributo da alma (imortal) e o conhecimento depende da

experiéncia sensorial” (DORIN, 1978, p. 288). Para esse sistema filoséfico,
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[...] as nossas sensagdes e imagens nos ddo o conhecimento do individual, nossas
idéias nos apresentam o universal por si mesmas, sendo extraidas das sensacdes e
imagens pela atividade de uma faculdade espiritual, todas as substincias corpéreas
sdo compostas de matéria (passiva) e forma (ativa e determinante); (...) todo ser é
caracterizado pela esséncia (o que € de per si e tal como se apresenta a inteligéncia)
e pela existéncia (o ato de ser); um ser ndo pode ser e deixar de ser a0 mesmo tempo
e sob o mesmo aspecto (principio da ndo-contradi¢do), mas as coisas mudam, elas
que sdo compostas da capacidade de ser, da poténcia (inconcebivel em si mesma) e
do ato (o ser no sentido préprio do termo), sendo que Deus € o ato puro, é o ser
incriado. E Ele € o fim ultimo da existéncia humana (DORIN, 1978, p. 288-289,
grifos nossos).

Numa perspectiva filosofica, o termo ser € tratado como nome e conceito, sofrendo
constantemente confusdes lingiiisticas entre os usos do ser ‘predicativo” e do ser
‘existencial”. Para explicar tal confusdo, Mora (1984) recorre a Charles H. Kahan, que
procura, com a utilizagdo da famosa frase de Aristételes (para utilizar a versdo tradicional),
“el ser se dice de muchas maneras”, esclarecer a distin¢do de sentidos entre ser (como ser por
acidente); ser por si mesmo (ou de acordo com categorias); ser (como predicativo — em € falso

ou é verdadeiro) e ser (como é em poténcia ou é em ato).

[...] sin embargo, Aristételes habla de la filosofia primera como aquella que se ocupa
de ‘el ser”, y aunque ello puede entenderse tambien como la ciencia que se ocupa
de los diversos modos como se puede entender ‘es”, ha habido distintas
interpretaciones del ‘Ser como ser” o ‘es como es” aristotélico. (...) Por el
momiento, nos confinaremos a dos puntos. Uno es que aunque la distincion entre el
‘es” predicativo y el ‘es” existencial puede no tener su origen en los usos griegos,
una buena parte de la tradicién filosofica ha partido de estos usos, o supuestos usos,
de modo que no hay mds remédio que resefala. El otro es que dentro de esta
tradicién filosofica ha habido numerosos modos de entender lo que se ha venido a
llamar ‘¢l ser’ el ser como el ente, el ser como la substancia (MORA, 1984, p.
3004-3005).

O trabalho analisado nesta subcategoria propde uma discussdo em torno dos
conhecimentos produzidos sobre a infincia a partir da apresentacdo de um trabalho
desenvolvido com criangas na sala de artes da escola Educar-se, tendo como base para tal

discussao a obra de Gaston Bachelard, cujo objetivo é

[...] chamar atencdo para um aspecto pouco considerado, porque pouco realizado
intencionalmente, na educacdo infantil ou ensino fundamental: a dimensdo poética
do conhecer. Dimensdo sensivel que caracteriza o ser humano ao encontrar sua
especificidade no sentir, imaginar, perceber, fazer, significar, portanto, ao envolver
todo o sistema de afetos que organiza e redimensiona sensacdes corporais € nos
conecta intelectualmente com os outros e com o mundo de nossas possibilidades
criadoras e inventivas (RICHTER, 2002, p. 1).
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Problematizando as concep¢Oes de conhecimento e aprendizagem orientadoras das
praticas dos professores em relacdo ao processo de criagdo visual na escola infantil e

fundamental, a autora persegue a

[...] complexa relagdo entre conhecimento, aprendizagem e formacdo humana a
partir da abordagem filoséfico-educacional que permite alcangar como este ser se
torna demiurgo, capaz de transformar-se ao transformar o mundo para inventa-lo e
inventar-se. Assim [a autora opta] por aproximar a concep¢do bachelardiana de
imaginacdo material do campo da poética visual na infancia mediante uma
abordagem fenomenoldgica que permita interrogar o processo epistemoldgico da
producgdo do conhecimento na infincia, o processo pedagdgico na especificidade das
artes pldsticas e o processo ontoldgico da formacgao do sujeito (RICHTER, 2002, p.
2).

O entendimento do termo materialidade em Bachelard abrange ndo-somente alguma
substancia especifica (como fogo, terra, dgua e ar), ‘mas tudo o que estd sendo formado e
transformado pelo ser humano” (RICHTER, 2002, p. 5). Para Bachelard (apud RICHTER,
2002, p. 6) ,

[...] a agdo de conhecer na infancia é baseada no fazer. As qualidades sensiveis que a
crianga extrai da matéria ndo se devem apenas a percep¢do, mas muito a uma atitude
ludica de curiosidade e observag¢do, uma vontade de investigar as provocacdes do
mundo. A manipulacio transformadora das matérias permite intmeras
possibilidades de sensagdes e criagdes.

A crianga de Bachelard (apud RICHTER, 2002, p. 7),

[...] redne todas as possibilidades criadoras e inventivas quando constantemente
desafiada pela matéria a agir e reagir. Este momento de investigagdes materialistas,
através dos jogos infantis de fic¢do e construgdo, ainda que em grande parte

2

inconscientes, ¢ o tempo da constru¢cdo da imaginacdo, do armazenamento das
imagens primeiras. Momento de conquistas pela sucess@o e repeticao do esforco e
do sucesso imediato.

Um aspecto importante a ser salientado é a importancia fundamental que Bachelard
atribui a materialidade que, por sua vez, funda-se no social e ndo somente no individual

(como talento inato do individuo).

Como conclusdo, a autora aponta a importancia da imaginacdo na formacdo do ser

humano, e como indicacdo para a pratica pedagégica da arte na educagdo infantil enfatiza que,

[...] favorecer na educagdo infantil a diversidade de fazeres que a plasticidade
material oferece significa perseguir outras aprendizagens que enfatizem, nos
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processos formativos, a poética visual como modo singular de cada crianca tornar
visivel o que nos caracteriza como fendmeno humano: somos seres em perspectiva e
nos encontramos em constante abertura para todas as experiéncias que o viver pode
oferecer (RICHTER, 2002, p. 15).

O trabalho de Richter propde a discussdo da compreensdao da crianca a partir da sua
dimensdo criativa, imaginativa. Tem como base tedrica para essa discussdo os escritos de
Bachelard, que, parafraseando Lechte (2002), sdo fonte inspiradora para aqueles que
pretendem derrubar a barreira entre conceito e imagem, de forma que novas imagens possam
se tornar a base de novos conceitos cientificos, enquanto novos conceitos podem emergir com
base em novas imagens. A criancga é concebida na sua positividade, como ser que age sobre
o mundo de forma inteligivel, transformando a materialidade e sendo transformada por ela,
num movimento consciente e conseqiiente que envolve a dimensao poética do ser humano. A
infancia e a crianga sdo valorizadas por sua capacidade de maravilhar-se, de ver de forma

criativa o mundo e a materialidade que as cercam.

Assim, o sujeito-crianga € entendido enquanto ser inventivo, ser criador — um ser
predicativo, que encontra no confronto com a materialidade, na vivéncia de experi€ncias
materialistas, a possibilidade de agregar a si a qualidade de criar, inventar, transformar a si e

ao mundo.

4.1.6 O sujeito devir-crianca.

O termo — devir-crianca — entendido como um processo, um movimento de
transformagdes continuas, nada tem a ver com um vir-a-ser adulto. ‘Este devir € o jeito que as
criancas tém de viver inventando o mundo, produzindo acontecimentos, quando, obviamente,
ndo estdo e ndo sdo ‘aprisionadas no trabalho, na guerra ou na miséria”. (ABRAMOWICZ,

2003, p. 18)

De acordo com Gilles Deleuze (apud ABRAMOWICZ, 2003, p. 18),

Os devires sdo geografias, sdo orienta¢des, direcdes, entradas, saidas. (...) Devir é
Jjamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou
de verdade. Nao ha um tempo de onde se parte, nem um ao qual se chega ou se deve
chegar. Tampouco dois termos que se trocam. A questdo ‘o que vocé€ estd se
tornando™ E particularmente estipida. Pois 2 medida que alguém se torna, o que ele
se torna muda tanto quanto ele préprio. Devir ndo € atingir uma forma
(identificagdo, imitacdo, mimese), mas encontrar a zona de vizinhanga, de
indiscernibilidade ou de indiferenciacdo tal que ndo seja possivel distinguir-se de
uma mulher, de um animal, de uma molécula: ndo imprecisos nem gerais, mas
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imprevistos, nio-preexistentes, tanto menos determinados numa forma quanto se
singularizam numa populagdo... O devir estd ‘entre’ ou ‘no meio mulher entre s
mulheres, ou animal no meio dos outros (Grifos nossos).

Assim, o devir, entendido como diferenca expressa pelo movimento de
mudancas/transformagdes continuas que nio se prendem a linhas de origem, trabalha com a
idéia de tempo ndo-linear a partir dos pressupostos filoséficos deleuzianos, cuja diferenca € a

pedra de toque de seu pensamento.

O tempo da filosofia ndo € linear, ndo segue estritamente a cronologia do antes e do
depois, a continuidade do passado, presente e futuro. Ele é estratigrafico: os planos
se superpdem, coexistem. E apenas a vida dos filésofos que segue uma sucessio
ordindria, mas ndo seus planos e conceitos que vao e vem o tempo todo (KOHAN,
2003, p. 230).

As criangas, essas poténcias devindo, poténcias nomades, vivem exercitando as suas
poténcias. Experimentando-as, inventando-as, criando-as, elas conseguem ampliar suas
poténcias ou inibi-las. Esse processo de ampliacdo das potencialidades das criancas pode
receber a ajuda dos adultos tanto no sentido positivo da sua potencializacao quanto no sentido
negativo, da sua inibi¢do. De acordo com Abramowicz (2003, p. 20), ‘{...] as criancas agora
incluidas na escola trazem novas forcas, novas vozes, siléncios e desejos — como a escola
pode acolher-las? Esta € a questdo: como a escola pode incluir a crianca, proporcionando-lhe
condi¢des de devir-crianca?”. E através dessa questdo levantada pela autora que o trabalho
enquadrado nesta subcategoria (SILVEIRA, 2001) baseia sua discussdo. Afinal, investir nas

potencialidades da crianga talvez pudesse produzir

[...] uma nova modalidade de pensamento, privilegiando as inventividades, as
criagdes, as produgdes das diferengas, as novas formas de pensamento, pois sabemos
que, em relagdo as inventividades, as criangas t€ém muito que dizer, se as ajudarmos
nisto [...] Ou seja, nem aceitar, muito menos tolerar diferencas, mas sim, produzir
diferencas. H4 incessantes formas de vida que sdo produzidas pelos diferentes e €
preciso estar-se atento para aproveitar (ABRAMOWICZ, 2003, p. 22).

E o desafio de produzir diferencas, de trabalhar com as imagens de uma infancia
heterogé€nea, plural, inscreve-se nas producdes académicas recentes (incluidas na categoria A
— sujeito-crianga) que sinalizam uma educagdo para as criangas de 0 a 6 anos que considere as
especificidades do sujeito-crianga a partir de suas dimensdes bioldgica, social e cultural e que

contemple os diversos aspectos constituintes da infancia.
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O trabalho selecionado nesta subcategoria é o resultado de um estudo de caso, de
natureza qualitativa e etnografica, numa creche de Ivinhema, no Mato Grosso do Sul. Durante
a andlise dos dados da pesquisa a autora constatou o processo ao qual denomina de
apequenizacdo das criancas, uma forma de transformar a crianca em algo menor, sem
importancia e que, por isso, ndo necessitaria de um atendimento de qualidade. Por outro lado,
esse processo de apequenizacdo nao se da apenas em relagdo as criangas, mas atinge também
os professores, que ndo recebem estimulos para a sua formacado e para a realizacdo de uma

pratica pedagégica de qualidade.

A andlise dos dados mostrou que as praticas pedagdgicas observadas assemelham-se
as préticas escolares, sobretudo quando transformam as criancas em alunos ou aprendizes,

desconsiderando suas singularidades.

A producdo do bom aprendiz ocorre em vérios sentidos, ensinam as criangas certas
regras de como se comportar, a necessidade de uma certa imobilidade, o siléncio
enquanto exigéncia de aprendizagem, obediéncia as ordens dadas pelos adultos e o
esquadrinhamento em relacdo a adequagdo do uso do espaco escolar e, essas
aprendizagens estabelecem a apequenizacdo das criancas pequenas (SILVEIRA,
2001, p. 3)

No entanto, as criancas

[...] entram em linhas de escape em algumas situacdes. [Elas] criam essas linhas
quando fogem, produzindo novos movimentos, novas brincadeiras, quando
continuam dizendo quais sdo seus interesses, mesmo que os adultos ndo concordem
ou ndo gostem de suas falas, e continuam saltando, correndo e pulando (SILVEIRA,
2001, p. 6).

Tomando como referéncia tedrica os estudos do psicanalista Katz, a autora concebe a
crianca como poténcia de devir, poténcia ndmade, e faz alusdo a consideracdo que deveriamos
dar a fala das criancas, pois, ‘Sse ouvissemos as criangas, perceberiamos que a educagio
infantil poderia ser uma poténcia de devir, uma grande novidade para a educacdo e ndo uma

coOpia barateada do ensino fundamental ” (SILVEIRA, 2001, p. 6).

As imagens da infancia e da crianca que se delinearam a partir das concepgdes

veiculadas nos trabalhos componentes da Categoria A — sujeito-crianga, demonstram que:

a) No contexto das discussdes na interface com os estudos sociolégicos e

antropolégicos sob novas perspectivas epistemoldgicas do sujeito (Sociologia da
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infancia e Antropologia da Infincia), que discutem a acdo social das criangas a
partir de sua propria categoria geracional (a infancia entendida como categoria
social), surgem as imagens da crianca: a) como sujeito social heterogéneo —
situado e inteligivel a partir de suas condicoes biogrdficas, sociais e culturais, bem
como a partir dos aspectos referentes a sua classe social, seu género, sua cultura,
etc.; b) como sujeito produtor de cultura — compreendido a partir da sua agao social
que cria e recria a cultura na qual estd inserido, produzindo conhecimentos e
significados sobre o mundo que o cerca e sobre sua existéncia; ¢) como sujeito de
direitos — com direitos assegurados por lei (Constituicio de 1988, LDBEN
9.394/96, ECA/1990, etc.) que, por sua vez, lhe conferem uma cidadania restrita a
legislacdo, ndo tendo seus direitos satisfeitos concretamente; e d) uma infancia
heterogénea — a existéncia de infancias social, cultural e economicamente desiguais
torna a infincia como categoria social objetivamente heterogénea. ‘Nado existe
infancia, mas sujeitos que a experimentam em algumas coordenadas e
circunstancias que diferem para cada um deles e para cada grupo social”

(SACRISTAN, 2005, p. 22).

b) Na interface com os estudos filos6ficos e psicoldgicos, a crianga € entendida a
partir de suas potencialidades e imaginagdo criadora, assim surgem as imagens da
crianca: a) como ser criador/ser inventivo — que, através de suas possibilidades
criadoras e inventivas, cria e transforma a materialidade, a0 mesmo tempo em que
se produz como ser humano; b) como sujeito devir-crianga — num movimento de
transformacgdo constante do tornar-se crianga, um ser que estd se tornando crianga a

partir de uma temporalidade nao mais linear.

4.2 A crianca em desenvolvimento: a maturacio e os aspectos socioculturais na
formacao do ser-crianca

A Psicologia do Desenvolvimento, como vimos no item 3.6 do quadro tedrico, trouxe
aos estudos sobre a crianga contribui¢des valorosas no que tange ao conhecimento dos
aspectos bioldgicos do desenvolvimento humano (tanto fisioldgicos quanto cognoscitivos).
Para Martins (1999) o maior contributo da Psicologia do Desenvolvimento foi a construgdo de

uma cultura sobre a infancia. Assim,
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Tendo se dedicado a descricdo e caracterizagdo das diversas fases do
desenvolvimento humano, esta disciplina chamou a aten¢do para o seu objecto de
estudo, fazendo depender a qualidade de vida psicoldgica do adulto do seu processo
de génese, com especial énfase nos primeiros anos; deste modo, a crianga tornou-se
0 Pai do Homem. Se, por um lado, lhe coube o mérito de devolver a familia e a
sociedade as criancas que delas tomou emprestadas, oferecendo, como contrapartida,
um saber susceptivel de divulgacdo e uso doméstico, social e politico — quais
produtos acompanhados de instru¢des de utilizagdo — ndo menos notdvel € o facto de
ter trazido a crianga ao discurso cientifico, racionalizando os aspectos que tornou tao
dignos da ciéncia como quaisquer outros, a quem mudou a face, humanizando-a
(MARTINS, 1999, p. 136-137).

No entanto, ao racionalizar tais aspectos do desenvolvimento humano, a Psicologia do
Desenvolvimento coisificou e fragmentou a crianga, tal qual um quebra-cabeca no qual os
aspectos bioldgicos se fundem aos aspectos sociais. Essa perspectiva de andlise da crianca
teve como resultado dois enfoques de estudos, abordados por Jobim e Souza (2001), o
enfoque bioldgico-evolucionista, no qual o desenvolvimento humano é concebido como
etapas ou estdgios, cuja maturacdo bioldgica assume papel fundamental no processo de
desenvolvimento humano — enfoque esse expresso no trabalho de Marinho (1997); e o
enfoque pedagogico normativo, que da prioridade ao processo de socializacdo da crianga,
concebendo a infancia como tempo de preparacao para a vida social produtiva. Esse processo
de socializacdo da crianga, por ndo considera-la um ser que interage social e historicamente,
ou seja, ndo inclui-la como membro social competente (o que um novo paradigma psicolégico
vem defendendo — a competéncia social da crianga a partir da sua potencialidade), visa a sua
conformacdo a sociedade. De acordo com tais perspectivas psicolégicas a crianga assume um
papel de individuo observado, analisado, cuja funcao € responder a determinados estimulos do
ambiente sociocultural. Os trabalhos que seguem essa linha tedrica (Ramalho, 1997;
Nascimento, 1998; e Eltink, 2000) tomam como base basicamente os estudos de Jean Piaget e

Henri Wallon.

A partir dos trabalhos selecionados nesta categoria, € importante lembrar que as
contribuicdes da Psicologia do Desenvolvimento, como campo disciplinar, para o estudo da
crianca e de sua educacdo, foram por muito tempo aceitas e freqiientemente utilizadas na
educacdo, sobretudo, para o conhecimento dos padroes considerados normais no
desenvolvimento infantil e para a aprendizagem, especificamente. Ainda que baseada em
teorias globais, no conhecimento biolégico e médico, como explicita Moreira Leite (1978), a
Psicologia do Desenvolvimento teve como fun¢do importante para o pensamento pedagogico
uma interpretacdo ampla do conhecimento, dando respostas préticas e objetivas ao real sobre

as criancas, explicando os fendmenos investigados de forma clara e simples.
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Ao tomar a criangca como um ser eminentemente bioldgico, que precisa passar por
etapas definidas pela sua faixa etdria e pela maturacdo que apresenta, a Psicologia do
Desenvolvimento naturaliza os fatores socioculturais constituintes da infancia, tornando-a um
momento universal, homogéneo; exclui as inevitdveis diferencas individuais a partir de um
determinismo que naturaliza o processo evolutivo (na medida em que estabelece leis sobre a
sucessdo das etapas que se cumprem, independente das condi¢des histéricas nas quais ocorreu

a evolucdo do sujeito) e segue uma linha crescente até a plenitude adulta. E desse modo,

[...] estabelecida a lei que naturaliza o devir do ser, ndo € estranho que a partir do
conhecimento psicolégico, arrogando-se a autoridade cientifica de sua funcdo de
explicar, se tenha almejado regular e guiar o devir do sujeito, naturalizando também
o dever ser, a educacdo em suma (SACRISTAN, 2005, p. 47).

E importante lembrar que

A psicologia evolutiva foi o instrumento que no século XX, produziu modelos para
explicar o processo evolutivo desde o nascimento até a idade adulta. Essa
aproximacdo cientifica nos oferece a explicagdo do processo de crescer (que tem
dimensdes bioldgicas, pessoais e de status social), que supde (...) ndo s6 uma
maneira de ser dos menores mas também uma particular relacio com o mundo dos
adultos, de estar entre eles, de poder participar de seu mundo e de ser reconhecido
por eles. As teorias evolutivas, pelas necessidades inerentes ao método cientifico,
nos deram descri¢des analiticas das idades, como cortes transversais, ou nos
proporcionaram esquemas genéticos que segue o fio condutor de como determinados
tracos dos menores evoluem (inteligéncia, afetividade, sociabilidade, etc.) Mas o
fizeram sem se referir ao significado concreto e real das etapas do desenvolvimento,
subtraindo o individuo e a explicacdo de sua evolucdo das circunstincias de vida
reais daqueles que experimentem essas mudancas (SACRISTAN, 2005, p. 46).

A caracteristica do conhecimento psicolégico que toma o particular pelo universal é
evidenciada nos trabalhos selecionados nesta categoria. Partem da compreensdo da crianga a
partir do seu desenvolvimento, destacando determinados comportamentos, e as classificam de
acordo com as necessidades da pesquisa a ser desenvolvida, geralmente tomando-as como
sujeitos-objetos para observacdo de um nimero bastante restrito de criangas, ou mesmo de

uma Unica crianga.

4.2.1 A crianca a partir dos fatores socioculturais

O primeiro trabalho enquadrado nesta subcategoria, ao conceber a crianca em

desenvolvimento, toma como foco a crianga pré-escolar, com base na Ecologia do
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Desenvolvimento Humano (Bronfenbrenner), que evidencia a importancia de considerar a
varidvel ambiente para a compreensdo do desenvolvimento infantil; considera assim o
contexto sociocultural um importante aspecto para o aprofundamento dos conhecimentos

sobre a crianga.

A proposta de investigacdo de Ramalho (1997) no trabalho analisado busca conhecer
os fatores socioculturais que t€m relevancia para o desenvolvimento das criangas pré-
escolares na faixa-etdria de 5 a 6 anos por meio da andlise do status social das familias, do
envolvimento emocional das criangas e suas familias e das func¢des/atividades das criangas no
espaco doméstico. Com essas indicagdes para a investigacdo foram selecionadas 28 familias
de criangas pré-escolares em um Nicleo de Educacao, com o intuito de identificar o contexto
sociocultural dessas criangas. Através de questiondrio enviado as familias, a autora obteve
informacdes sobre seu status socioecondmico, bem como informagdes sobre as atividades

desenvolvidas pelas criancas no contexto familiar.

Para este estudo a autora busca o auxilio de metodologias psicométricas e
observacionais, com as quais observa o nimero de ocorréncia de determinado aspecto
referente as indicagOes para a investigacdo com as criangas. A autora defende que o estudo do
desenvolvimento das criangas pré-escolares a partir de sua competéncia social, ou seja, das
atividades que as criancas desenvolvem tanto no ambiente doméstico quanto no escolar, deve

ser considerada de forma contextualizada.

Como conclusao de sua investigacao, ela enfatiza que,

[...] sendo um processo, o desenvolvimento da crianca deve ser alimentado e
realimentado diariamente, ndo apenas nos fins de semana ou em raros momentos que
se sobressaiam em um universo pobre de estimulo. [Assim] parece-nos de
fundamental importincia o papel da pré-escola, seus espagos e materiais, como
também, seus atores sociais, como agentes possibilitadores de oportunidades,
encorajamento e mediacdes para com a crianga neste contexto de desenvolvimento
(RAMALHO, 1997, p. 12).

Nesse trabalho, os fatores socioculturais t€ém valor como referéncia para o
entendimento do contexto sociofamiliar do qual a crianca faz parte. A autora busca conhecer a
crianga a partir das informacdes dos adultos (estes sim considerados atores sociais —
mediadores e possibilitadores do desenvolvimento da crianga) sobre a crianca e seu contexto
sociocultural. A crianca € considerada apenas na condi¢do de individuo que € observado a
partir de sua reacdo em relacdo aos estimulos externos, que, de acordo com a autora, devem

ser permanentes. Quanto a esse aspecto, as neurociéncias t€ém afirmado (durante as duas



149

ultimas décadas) que, durante os primeiros anos de vida do ser humano, o cérebro cresce e se
modifica. Nesse periodo de desenvolvimento neuronial as conexdes sdo mais rapidas do que
as desconexdes, e tal fato contribui para a crenca de que esse seria um momento critico da
vida humana, no qual a acdo dos estimulos (através de ambientes complexos) € decisiva para
o desenvolvimento. A teoria psicanalitica teve papel fundamental na afirmacdo do
determinismo das primeiras experi€éncias humanas da infincia como insuperaveis. De acordo
com Bruer (2000, apud SACRISTAN, 2005, p. 81; 84), € justamente no momento em que as
sinapses se estabilizam que se tem mais capacidade de aprender, e disso decorre a necessidade

de se adotar na educacao estratégias de estimulacdo permanente

[...] pois a questdo aqui € manter a densidade sindptica e nao a geracdo de novas
conexdes [...]. A plasticidade do cérebro continua de forma prolongada durante a
vida dos individuos. [Assim,] a educagdo permanente, o aprender durante toda a

2

vida, ndo é somente uma exigéncia das novas condi¢des sociais (mobilidade no
trabalho — ou da sociedade da informag¢do), mas uma exigéncia da dignidade humana
em processo de constante evolugdo.

A psicogenética de Henri Wallon € o referencial tedrico do trabalho a seguir. Ele
detalha o periodo inicial da vida humana e aponta que o comportamento emocional, a
individualizag¢do do préprio corpo, e a formagao da consciéncia de si sdo processos paralelos e
complementares no desenvolvimento da crianca. Esse estudo, realizado com criangas na faixa
etaria de 3 anos de idade, visa compreender o processo de desenvolvimento e constru¢ao do
conhecimento de si pelas criancas, por meio da observacdo de condutas que indicam a
percepcdo de si em situagdes de interacOes entre pares ou em situagOes relacionadas a
visualizagdo das imagens de si (espelho, fotografia, video), e pelo uso de pronomes
(possessivos e pessoais em 1 ou 3* pessoas ) para a reflexdo acerca da constru¢do da

individualizagdo, da constituicdo do eu em espacos coletivos.

Com base no seu referencial tedrico, a autora, Nascimento (1998), descreve como
ocorre o processo de individualizagdo infantil, fazendo o contraponto entre as indicagdes da
teoria e as observagdes empiricas. Assim, de acordo com a teoria utilizada, a consciéncia de si
na crianca se dé a partir da oposicdo ao outro, ao ndo eu; para a crianca afirmar-se enquanto
um eu, ela precisa negar o outro ou expulsar o que é do outro em si mesma, € esse conjunto de
emogdes (negativismo, oposicdo ao outro, seguidos de seducdo e imitagdo) é o que
caracterizaria o terceiro ano de vida das criancas. Em sua pesquisa, no entanto, a autora nao
observou qualquer manifestacio das criancas nesse sentido, o que coloca os dados da pesquisa

em evidente contraposi¢do as orientacdes da teoria. Essa contraposicdo € explicada pela



150

autora a partir da leitura contextualizada da criacdo da teoria walloniana, a qual toma como
base uma infancia situada na primeira metade do século XX, em situagdo predominantemente
doméstica, que evidencia relagdes interpessoais diferentes das que ocorrem na infancia atual,

que combina relacdes interpessoais coletivas — nas creches — e domésticas — na familia.

A partir da pesquisa a autora conclui que o ‘processo de ruptura da indiferenciacdo
afetiva, particularmente no que se refere a afirmacao de si por oposi¢ao ao outro — adulto, seja
predominante nas relacdes domésticas e nao num espago coletivo estruturado como o da
creche” (NASCIMENTO, 1998, p. 14). No grupo de criancas investigado é mais provavel
que, no contexto de creche, a afirmacgdo de si se volte mais a seducio ou a imitagdo do adulto
préoximo do que a oposi¢ao a ele, ou seja, ‘ha creche, [na faixa etdria observada] a oposi¢ao
tem um carater horizontal (entre pares) e nao vertical (adulto-crianga), como aponta a teoria”

(NASCIMENTO, 1998, p. 15).

O posterior trabalho selecionado propde a discuss@o sobre a qualidade do atendimento
coletivo de educacdo/cuidado de bebés menores de 2 anos em creches, apresentando os
indicios que os educadores utilizam para avaliar se uma crianga estd adaptada ou ndo a creche.
Utilizou como procedimentos metodologicos entrevistas semi-estruturadas feitas com seis
educadoras de bercdrio que atendem vinte bebés entre 5 e 15 meses de idade. Os indicios
apontados nas entrevistas foram agrupados em trés temas: estado de humor, construcao de

vinculo afetivo com o educador e insercao na rotina da creche.

A autora concebe a crianga, nessa faixa etaria, como alguém que estd inserido em um

ambiente sociocultural,

[...] no qual circulam diversas significacdes. Suas acdes [a das criangas] s@o
recortadas e interpretadas pelo adulto, que as significa e reage em funcdo destas
significacdes, fazendo com que no decorrer de seu desenvolvimento o bebé va se
constituindo como pessoa integrante daquela cultura. [E considerando-se as
especificidades da faixa-etdria investigada], especialmente a dependéncia que os
bebés t€m em relagdo aos adultos e sua vulnerabilidade, oferecer uma inser¢do de
boa qualidade € um passo importante para a conquista de um atendimento coletivo
capaz de promover-lhe um desenvolvimento sauddvel (ELTINK, 2000, p. 1; 3).

Como conclusdo, a autora observa que o primeiro més mostrou-se o periodo mais
critico para os bebés. As mudancgas graduais que ocorriam nos indicios apontados pelas
educadoras mostravam uma adaptacdo adequada dos bebés por volta do segundo més de

insercdo na creche.
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A crianca retratada sob essa perspectiva apresenta pouca ou quase nenhuma acao sobre
seu proprio desenvolvimento, totalmente colocado nas maos habeis e experientes dos adultos.
Os trabalhos selecionados apresentaram imagens de crian¢a e de infancia reveladoras de
competéncias infantis muito ligadas aos fatores bioldgicos e sociais, sobretudo no que se

refere a questdo de seu processo de socializagdo/adaptagdo na interacdo com os adultos.

4.2.2 A crianca a partir dos aspectos maturacionais.

Esta subcategoria dd énfase a discussdo em torno dos aspectos maturacionais do
desenvolvimento humano. Na tentativa de explicar a diversidade humana a partir de um
referente empirico concreto (ou materialista), o corpo é encarado como a prova mais
contundente para se comparar adultos e criangas, ou melhor, para estabelecer parametros de

comparagdo através de linhas evolutivas.

A corporeidade ndao € uma dimensao fisica cuja evolucdo observavel nos fala das
etapas da vida, mas adquiri uma dimensdo cultural capaz de regular as
representacdes que fazemos das pessoas, as qualidades que presumimos terem nas
sucessivas ‘estacdes da vida” e o status social que dd aos sujeitos (SACRISTAN,
2005, p.64).

O pensamento moderno evolucionista, no qual todo desenvolvimento € explicado a
partir do desenvolvimento das potencialidades bioldgicas, de acordo com regras naturais,
parte da crenca de que a ligacdo corpo-psique seria, por si so, justificativa do dominio de
determinados individuos sobre outros (dos homens sobre as mulheres, dos adultos sobre as
criancgas, etc.). Para que a tese materialista da ligacdo corpo-psique pudesse ser compativel
com a idéia de progresso do sujeito (apesar da desigualdade natural dos individuos) no
decorrer de seu processo evolutivo, a base material desse desenvolvimento deveria ser vista

como uma potencialidade a ser demonstrada. Nesta perspectiva,

O quociente intelectual (QI) foi entendido como algo praticamente dado a cada um
para toda a vida, embora suas manifestacdes e as possibilidades para realizar
operagdes mentais diferissem no processo evolutivo. Como nio se podia assinalar
um apoio biolégico preciso para a dotagdo mental -, a permanéncia do QI e a
evidéncia de desiguais capacidades do individuo no transcurso de sua vida foram
explicadas pelo conceito de maturagcdo individual. Assim, é possivel conciliar a
evidéncia de que a evolucdo de cada um € um processo singular, a0 mesmo tempo
em que se justificam as distancias entre os individuos. As manifestagdes da
capacidade do sujeito variam com o avango do desenvolvimento, mas as distancias
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entre eles sdo mantidas se o argumento for que a maturagdo obedece a causas
internas (SACRISTAN, 2005, p. 68).

A corporeidade, aliada ao conceito de maturacdo, constitui-se numa forma
objetivamente segura de estabelecer categorias entre os sujeitos — delimitando para cada uma
das categorias especificidades e possibilidades de acordo com o grau de potencialidades ou
capacidades bioldgicas e psicoldgicas do individuo. Evidentemente, nesse processo de
categorizacgdo, a crianca se distancia do adulto pela caréncia fisica (psicoldgica, moral, etc.), e
a infancia é uma etapa deficitdria, na qual o adulto figura como a imagem da plenitude a ser

alcangada como meta.

A imagem do adulto € a referéncia para situar o pequeno e para lhe apontar a meta.
Esse estado de déficit constitui também o significado que traz a palavra ‘crianca”,
que ndo é s quem se estd criando mais também os adultos de conduta ingénua e
imprudente, qualidades reconhecidas como préprias da imaturidade; isto é, a
caréncia que supre a criagdo e estende a toda condi¢do do ser criado. Definimos a
crianca pelo que falta a ela para ser maior. A infincia é vista como estdgio de
caréncia (SACRISTAN, 2005, p. 70).

O trabalho selecionado nesta subcategoria dialoga com duas dreas do conhecimento —
Artes, Psicologia, destacando-se a Psicologia do Desenvolvimento na discussao da questio da
linguagem o didlogo tedrico € estabelecido com Vigotsky, para a compreensao do processo de

constru¢do da linguagem musical da crianca.

O trabalho analisado € a dissertacdo de Mestrado de Marinho, aprovada em 1997 pelo
Conservatério de Musica da UFRJ, que tem como objetivo conhecer o processo de aquisi¢do
da linguagem musical das criangas de até 2 anos de idade. A base tedrica utilizada para a
pesquisa € constituida pelos estudos de Piaget e Wallon sobre o desenvolvimento infantil,
bem como os estudos de alguns tedricos musicais, como Schurmam, Penna, Gainza,
objetivando captar a percep¢do e a expressdao da musicaliza¢do na crianga, contribuindo assim

para as discussdes em torno do conhecimento da crianca.

Tomando como 16cus de investigagcdo a Creche Bertha Lutz da Fundacdo Oswaldo
Cruz, no Rio de Janeiro, Marinho (1997) utiliza como instrumentos metodolégicos registros
filmicos das aulas de misica e entrevistas com 0s pais sobre o repertério musical doméstico.
Com base nas observacdes das filmagens, concebe a crianga na idade de 10 a 24 meses como

alguém que,
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[...] de acordo com a sua maturagdo, imita, interage € comunica com seu meio fisico
e social. A crianca expressa, através da linguagem musical, a principio com gestos e
sons da voz soltos, sem aparentar conexdo com a temdtica da musica. Com a
repeticdo da audicdo, a crianga é capaz de sincronizar o gesto com uma silaba de
uma palavra cantada, muito embora ainda nao consiga canti-la segundo o tempo do
ritmo e da melodia (MARINHO, 1997, p. 6)

Outro aspecto que evidencia a coeréncia entre a concepcao de crianga utilizada pela

autora e o referencial tedrico abordado € a classificacdo das expressdes musicais das criangas
, . . Z, . <

quanto a suas respostas aos estimulos musicais. E considerada como ‘{...] observador, aquela

crianca que olha imével os movimentos dos outros parceiros. O ativo, aquela crianca que

realiza uma atividade paralela a musical. E o responsivo, aquela crianca que se movimenta

segundo o som musical” (MARINHO, 1997, p. 5).

As criangas selecionadas como sujeitos/objetos da pesquisa foram as classificadas
como responsivas diante dos enquadramentos classificatérios das abordagens tedricas
utilizadas. A autora conclui sua investigagdo entendendo que o desenvolvimento musical da
crianga, assim como o desenvolvimento infantil, ‘{...] parte de movimentos e reflexos inatos e
herdados e que se desenvolvem em interagdo com os meios (social e fisico)” ( MARINHO,

1997, p. 07).

A crianga descrita nesse trabalho € padronizada a partir de respostas mais ou menos
esperadas dentro de um quadro de referéncia maturacional para criancas de até 2 anos de
idade. Isso evidencia o que € descrito por Jobim e Souza (2001) como acdo ‘modeladora das
formas especificas de subjetividade”, na qual a crianca assume um papel quase passivo diante
da realidade sociocultural na qual se encontra (pois depende da sua maturagdo para conseguir
imitar, interagir € se comunicar com o meio social). A a¢do da crianga restringe-se, por seu
desenvolvimento maturacional, apenas a confirmacdo de respostas esperadas pela
pesquisadora, que, enfatizando a linguagem expressiva, acaba suprimindo aspectos mais
amplos da linguagem musical, como a dimensao lidica. Ao considerar o desenvolvimento
musical como movimentos reflexos e inatos, a autora restringe a agdo dos estimulos

socioculturais na formacao do sujeito-crianca.

A educacido que se inscreve a partir dessa concepg¢do de crianga se assenta em relagdes
pedagogicas unilaterais, nas quais o sujeito do processo educativo € apenas o professor, que,
trabalhando com individuos cujas capacidades (inatas ou herdadas) esperam apenas a
oportunidade de desabrochar através da sua maturag@o, possui uma atuacao restrita, uma vez

que seus esfor¢os sé terdo eco a partir da correspondéncia com os fatores maturacionais.



154

As imagens de crianca e de infancia delineadas a partir da Categoria B — Crianca em

desenvolvimento expressam:

a)

b)

A partir das orientagdes tedricas da Psicologia do Desenvolvimento e da sua
interface com as artes, a crianga € concebida como um individuo observado,
analisado, cujo papel é responder a estimulos do ambiente sociocultural que o
cerca, possuindo capacidades inerentes e herdadas, dependentes do nivel de
maturagdo bioldgica em que se encontram para desabrochar;

A infancia, a partir dos fatores maturacionais, é entendida como estdgio de
caréncia fisica, psicolégica e moral, cujo déficit é naturalmente dependente da
maturagdo bioldgica de suas capacidades. Os fatores socioculturais servem de base
para reafirmar a diversidade natural entre os individuos e entre as categorias
geracionais;

A educacdo que a partir dai se inscreve baseia-se em relacOes educacionais
unilaterais, que estimula o processo de maturagdo da crianga por meio da
influéncia dos fatores socioculturais. O sujeito-crianga assume uma acdo passiva

nesse processo educacional, unilateralmente determinado pela acdo ativa do

adulto-professor.
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5 CONCLUSAO

As imagens da infancia e o lugar da crianca na sociedade vao se alterando em virtude
da mudancga de estatuto dos sujeitos sociais, das transformagdes dos modelos sociais, fruto das
transformacdes das mentalidades (regidas pelos discursos filoséficos, econdmicos, sociais,
etc.) de um determinado tempo e lugar. O Século das Luzes concedeu a crianca a libertagao
de uma esséncia humana ma e corrupta (condicdo do pecado original) e de uma educagdo
corretiva, autoritdria, quando anunciou que a esséncia do homem era, ao contrdrio,
inerentemente boa e corrutivel pela sociedade. O homem, concebido como ser natural, como
fabricador, como cidaddo competente, é dessacralizado de uma esséncia transcendental de
orientacdes metafisicas e se torna objeto passivel de ser investigado pelas ciéncias naturais

pelo estudo sistemdtico da mente humana.

A psicologia do século XIX, fortalecida pelos poderes da ciéncia, fez desmoronar os
grandes sistemas metafisicos até entdo responsaveis pelos modos de pensar o homem, que, a
partir dessa nova orientagdo, assume o estatuto de sujeito/objeto de investigacdo. E serd a
Psicologia, como ciéncia autorizada para o estudo da mente humana, que abrird caminho para
que outros campos das ci€ncias (biologia, fisiologia, antropologia, sociologia, etc.) concebam
o sujeito sob diferentes abordagens. A crianga passa a ser concebida como sujeito/objeto de
estudo (ndo somente pela psicologia, mas, sobretudo por ela) e de praticas cientificas,

politicas, educacionais, ideoldgicas, etc. (SMOLKA, 2002)

O século XX € considerado o século das criancas evidentemente ndo por conquistas
sociais concretas, mas por congregar uma gama de estudos e pesquisas sobre a crianca, que,
junto a realidade das diferentes infancias com as quais as criangas convivem, nos mostram
que ainda hd um longo caminho a percorrer para a efetivacdo de um status social mais digno

para as criangas.

Esta pesquisa buscou identificar, por meio de uma andlise das produ¢des académicas
recentes, as concepcdes de crianca, de infancia e de educagdo veiculadas pelo GT 7 —
Educagdo da Crianca de 0 a 6 anos da ANPEd, entre os anos de 1997 e 2002, quais

abordagens tedricas estariam orientando estas concepg¢des; se as teorias educacionais e as
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metodologias utilizadas estariam definindo as criangas como sujeitos ativos e participativos
no processo educacional; quais aspectos constituintes da infancia estariam sendo

contemplados nestes estudos e por fim; quais as dreas do conhecimento mais utilizadas.

De acordo com estas questdes, o trabalho com os dados qualitativos indicou que as
concepgdes identificadas nesta andlise definem a crianca como um sujeito heterogéneo, cuja
pluralidade se expressa através de sua capacidade de produzir cultura, de ser
criador/inventivo, um sujeito de devir num movimento sempre dindmico, de constituir-se
crianca por seu estatuto de sujeito de direitos legalmente constituidos e concretamente
negligenciados. A infancia objetivada pelo sujeito-crianca heterogéneo € igualmente plural. E
a educacdo que se subentende através dessas concepgdes necessitaria construir bases de
atuacdo mais democrdticas, nas quais o sujeito-crian¢a possa ser incluido como ator no
processo educacional. No entanto, alguns trabalhos (CERISARA, 1997; GUIMARAES, 1999;
OLIVEIRA, 2001; SILVEIRA, 2001) apontaram a necessidade de discussdo sobre a propria
funcdo da educacgdo infantil, uma vez que os referenciais educacionais evidenciados pelos
autores nas pesquisas indicam a presenca de praticas escolarizantes nas instituicdes de
educacdo infantil. Praticas que se assemelham a estrutura de atuagdo educacional voltada para
o ensino fundamental que, como ja referido, desconsideram as especificidades da educagdo de
criancas menores de 7 anos. O que se coloca como questio a ser considerada, neste caso € a
forma desta educac@o e nao o seu conteudo. As diretrizes e propostas pedagdgicas para a
educacdo infantil devem (ou deveriam) unir o conhecimento da especificidade do modo como
as criancas aprendem e se desenvolvem a uma prética que possibilite a acdo do sujeito-crianca

muiltiplo e real (GUTHIA, 2002).

A crianca em desenvolvimento também ¢é referendada em alguns trabalhos que partem
de uma perspectiva psicolégica de observacdo de um sujeito-objeto que tem seus
comportamentos mapeados. A infancia é etapa de caréncias, estigio de maturacdo e
desenvolvimento das capacidades. A educacdo que se inscreve a partir dessas concepgdes tem
como objetivo a estimulacdo das capacidades da crianga através da acdo ativa do adulto sobre

ela, que necessita apenas esperar que sua maturagiao acontega.

Podemos dizer que o sujeito-crianca € concebido como ator social na maioria dos
trabalhos analisados, seja através das metodologias utilizadas para recolha das suas vozes,
seja pela inteligibilidade de suas manifestacdes e ac¢des socioculturais ou pela interface
estabelecida com os estudos socioldgicos. A vertente sociolégica dos autores citados que

representam a Sociologia da Infancia destaca o papel social da crianga, sujeito ativo do seu
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processo educativo que apresenta todas as qualidades necessdrias para assumir um papel
social participativo, como sujeito informante da sua condicdo social e geracional,
reprodutor/produtor de cultura, entre outros aspectos, que evidenciam uma mudanga de foco,
sobretudo metodoldgico, nas pesquisas com criancas. A crianga como ator social é abordada
nas pesquisas como concep¢ao € ndo como conceito, uma vez que nao encontramos o termo
ator social expresso nos trabalhos. Sendo concepcdo, o sujeito-crianga como ator social vai
adquirindo qualidades que o definem como um ser heterogéneo, que possui direitos sociais,
que produz cultura, que € inventivo, criativo, etc, a partir das vivéncias de uma infincia

heterogénea.

A perspectiva multidisciplinar (ou o didlogo com as diferentes areas do conhecimento)
foi constatada através da andlise dos dados sobre as referéncias bibliograficas utilizadas pelos
autores dos trabalhos selecionados nas quais, a partir dos quadros com os autores mais citados
(freqiiéncia maior que 2), encontramos a presenca das areas do conhecimento basilares da
pedagogia — Filosofia (33%), Psicologia (19,2%) e Sociologia (11,1%), assim como uma
interface com a Educagdo (30,2%), Artes (5,5%), Antropologia (5,5%) e Politicas Publicas
(5,5%). A andlise dos dados referentes aos autores citados com freqii€éncia menor (1) aponta a
presenca de diferentes dreas do conhecimento — Didética (1,57%), Nutricdo (1,57%) e

Literatura (3,14%) no didlogo com a Educacdo.

A indicacdo de uma interface mais expressiva com a filosofia e a propria educacao em
detrimento da psicologia talvez indique uma mudanca de modelo de orientagdo tedrica e
pratica para a pedagogia, porém, se cruzarmos estes dados com os dados referentes as regides
representadas a partir do corpus de andlise, ou seja, do conjunto dos trabalhos selecionados,
podemos perceber que as regides norte e nordeste ndo estdo contempladas nesta amostra,
evidenciando a auséncia da representacdo académica da crianca e da infancia nestas regioes.
Uma ampliacio do espectro de abordagem de trabalhos, j4 indicada por Rocha (1999), poderia
talvez figurar como caminho possivel para a constatacdo ou refutacdo desta mudanca de

modelo de orientacao tedrica e prética para a pedagogia.

O cruzamento das referéncias bibliograficas referentes a drea da educagdo, nos dois
quadros, mostrou um percentual de 30, 2% (quadro com autores mais citados) e de 28,28%
(quadro com os autores menos citados). Pode-se afirmar que a utilizacdo significativa de
estudos da prépria drea como referéncia tedrica para os trabalhos selecionados depde

positivamente no que se refere a produgao tedrica na area da Educacio.
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Os dados sobre a origem dos autores utilizados como referéncia apontam no conjunto
dos 24 trabalhos selecionados as seguintes freqiiéncias: brasileiros (61), franceses (14) e
estadunidenses (11). No conjunto dos 115 trabalhos, o critério utilizado foi o da origem da
lingua, incluindo as traducdes, que apontam as seguintes freqii€ncias, portugués (269), inglés
(26) espanhol (20). Os autores nas referéncias bibliogrificas que se expressam nas linguas
francesa (08) e italiana (03) sdo menos referidos. E importante salientar que o processo de
selecao dos autores mais utilizados como referencial teérico dos textos que constam do Banco
de Dados teve como critério a referéncia do autor no corpo do texto e o nimero de vezes que
foi utilizado pelo autor do trabalho selecionado. O expressivo nimero de trabalhos na lingua
portuguesa (269) pode indicar a presenca de traducdes que, por sua vez, remetem a questao
dos problemas referentes ao entendimento e interpretacdo (muitas vezes, superficiais e/ou
equivocadas) de teorias e conceitos importantes para a drea da educacdo devido ao seu
didlogo inerente as disciplinas auxiliares, indicando a possibilidade de uma investigacdo mais

detalhada destes dados.

Os dados coletados sobre género dos autores foram irrelevantes para esta andlise,
porém, a pequena diferenca de porcentagem (4,6%) entre homens e mulheres no universo da
pesquisa educacional pode suscitar discussOes interessantes sobre o papel e atuacdo das
mulheres na producdo cientifica brasileira. Importante destacar que a dificuldade encontrada
na identificagdo do género dos autores por meio das referéncias bibliogréaficas centrou-se na
questdo das abreviaturas (por exemplo, ABRAHAO, J.) e na auséncia de informacdes no

corpo do texto que pudessem indicar o género do autor citado.

Ja os dados referentes as regides evidenciaram a concentracao da produgdo cientifica
no eixo Sul-Sudeste, tanto nos trabalhos constantes no Banco de Dados (115), com percentual
de 38,26% e 40,87%, respectivamente, quanto nos trabalhos selecionados para a andlise (24)
cujos percentuais sdo de 45,8% e 37,5%. Quanto a esses dados, fica em aberto a possibilidade
de uma investigacdo mais ampla, que possa incluir os trabalhos ndo selecionados pela ANPEd

que se refiram ao tema proposto nesta pesquisa.

No que se refere aos aspectos constituintes da infancia, podemos evidenciar ainda que
o sujeito-criangca € abordado, a partir de seus aspectos sociais, nas discussdoes em torno da
acdo social da crianca como ator social; sujeito de direitos (FULLGRAF, 2001; GARMS;
CUNHA, 2001; BARRETO, 2002); nos seus aspectos expressivos, sobretudo em trabalhos
que fizeram interface com a arte e a literatura (GOBBI; LEITE, 1999; GOUVEA, 1999;
COUTINHO, 2001, 2002; OLIVEIRA, 2001; RICHTER, 2002); nos aspectos culturais, em
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didlogo com os estudos antropolégicos e socioldgicos; € nos aspectos cognitivos, a partir da
perspectiva psicolégica (MARINHO, 1997; RAMALHO, 1997; NASCIMENTO, 1998;
ELTINK, 2000).

Os trabalhos analisados trouxeram contribui¢des consubstanciais para a reflex@o sobre
a crianca e sua agdo social como sujeito ativo, ator social, com competéncias para obter uma
cidadania ativa que garanta a sua participagdo no processo educacional. Evidentemente a
satisfacdo de condicdes relacionais igualitdrias no processo educacional (especialmente na
educacdo infantil) e mesmo nas relacdes sociais mais amplas ndo € tarefa simples e nem
tampouco impossivel. A constituicao de uma educacao democrética, como assinalou Sacristan
(2005), pode ser um caminho que precisa ser construido de acordo com as concepgdes de
homem, de mundo e de sociedade que queiramos fomentar. A infincia heterogénea,
entretanto, com suas diferentes nuances, assinala também diferentes caminhos, expressos por
seus diferentes representantes (as criancas). Fica entdo como questdo a ser discutida e
analisada a constru¢do de uma pedagogia da educacao infantil que, a partir do encontro com
as criangas concretas, consiga estabelecer relagdes educacionais que as incluam como atores
sociais. Para tanto, a reflex@o sobre a funcdo e a especificidade da educagdo infantil parece
emergir como questdo fundamental para essa empreitada, assim como um conhecimento mais

abrangente das diferentes infancias escondidas por todas as regides brasileiras.
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APENDICE A - QUADRO DOS TRABALHOS DO GT 07 APRESENTADOS NAS
REUNIOES ANUAIS DA ANPED POR REGIAO.

RA/ANO TOTAL/

REGIOES 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 REGIAO %
SUDESTE 07 09 09 09 07 06 47 40.87
SUL 06 04 04 05 14 11 44 38.26
NORDESTE 02 04 01 02 01 10 8.69
CENTRO-OESTE 01 02 01 01 05 4.35
NORTE 01 01 0.87
ESRANGEIROS 01 01 02 1.74
NAO
IDENTIFICADOS 06 3.22
TOTAL /ANO 15 19 15 19 22 19 115 100

Estados representados: AM, BA, CE, PE, RGN, DF, GO, MGS, MG, RJ, SP, PR, RS, SC; e PAIS estrangeiro —
Argentina.
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APENDICE B - QUADRO DOS TRABALHOS SELECIONADOS PARA A ANALISE

POR REGIAO.

NUMERO DE TRABA

LHOS/REGIAO

TOTAL
] 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | peoizl | %

REGIOES
SUL 02 01 | o1 | 04 | 03 11 45,8
SUDESTE or | 03 | 02 | o1 | 02 09 37.5
NORDESTE
CENTRO-OESTE 01 or | o 04 16,7
NORTE
ESRANGEIROS
TOTAL /ANO 03 | 03 | 04 | 02 | 07 | 05 24 100
% 12,5 | 125 | 167 | 83 | 292 | 208




APENDICE C - TABELA COM OS AUTORES MAIS CITADOS E SUAS

RESPECTIVAS AREAS DO CONHECIMENTO.

167

AREAS DO

AUTORES (CITADOS MAIS DE DUAS %
VEZES) CONHECIMENTO FREQ./OC.

FOUCAULT, Michel/ LARROSA, Jorge/ 33,0
POPKEWITZ, Thomas S./VEIGA-NETO, Filosofia 12
Alfredo
KUHLMANN Jr., Moysés/ MANTOV ANI, 30,2
Susana/ CAMPOS, Maria M./VARELA, Educacao 11
Julia./ ROCHA, Eloisa A. C.
VYGOTSKY, Lev S./ WALLON, Henri./ Psicologia 07 19,2
SARMENTO, Manuel J. e PINTO, Manuel Sociologia 04 11,1
PAIS, José Antropologia 02 5,5
PANOFSKY, Erwin Artes 02 5,5
ABRAHADO, J. e FERNANDES, M. A. C. Politicas Publicas 02 5,5
TOTAL 40 110

FONTE: Banco de Dados do NeeOa6anos.

Observacdes: Os autores cuja freqii€éncia € maior (Freq. 04) sdo: Foucault, Larrosa, Sarmento e Pinto, e
Vygotsky, que representam, respectivamente, as dareas: Filosofia, Sociologia e Psicologia. No ponto
intermedidrio estdo os autores (Freq. 03): Wallon e Kuhlmann Jr., o primeiro da Psicologia e o segundo da
Histéria. Os demais autores (Freq. 02): Mantovani, Campos, Varela, Veiga-Neto, respectivamente da Educacio e
da Filosofia; Popkewitz da Filosofia; Panofsky das Artes; Pais da Antropologia; Rocha da Pedagogia e Abrahdo

e Fernandes das Politicas Publicas.
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APENDICE D - TABELA COM A ORIGEM (BRASILEIROS/ESTRANGEIROS)

DOS AUTORES MAIS CITADOS, NO CONJUNTO DOS TRABALHOS

SELECIONADOS PARA A ANALISE.

ORIGEM DOS AUTORES

FREQUENCIA/OCORRENCIA

BRASILEIROS

61

FRANCESES

14

ESTADUNIDENSES

11

PORTUGUESES

09

ESPANHOIS

06

SOVIETICOS

05

ITALIANOS

02

ALEMAES

02

TOTAL

110
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APENDICE E - TABELA QUE EXPRESSA O GENERO DOS AUTORES NO
CONJUNTO DOS TRABALHOS SELECIONADOS PARA A ANALISE.

GENERO OCORRENCIA | %
Masculino 50 45,5
Feminino 45 40,9
Nao definido* 15 13,6
Total 110 100

Fonte: Banco de Dados do NeeOa6anos.
Nota: O simbolo ( *) indica os autores que ndo puderam ser enquadrados no género
(masc./fem.) pois seu nomes aparecem abreviados nas referéncias bibliograficas.



APENDICE F - TABELA QUE EXPRESSA AS AREAS DO CONHECIMENTO

REPRESENTADAS PELOS AUTORES CITADOS APENAS UMA VEZ.

170

AREAS DO CONHECIMENTO (AUTORES FREQI'jI:;N CIA/ %o
CITADOS UMA VEZ) OCORRENCIA
Educacao 17 26,9
Antropologia 09 14,2
Filosofia 09 14,3
Psicologia 08 12,7
Artes 06 9,6
Histéria 03 4.8
Politicas Piblicas 03 48
Sociologia 03 4,7
Didatica 02 3,2
Literatura 02 3,2
Nutricao 01 1,6
Total 63 100

Fonte: Banco de Dados do NeeOa6anos.
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APIAENDIC~E G - TABELA COM A ORIGEM A PARTIR DAS LINGUAS CITADAS (E
TRADUCOES) DOS AUTORES NO CONJUNTO DOS TRABALHOS DO BANCO DE

DADOS.

ORIGEM EXPRESSA A PARTIR DAS FREQUENCIA/OCORRENCIA | %

LINGUAS CITADAS (TRADUCOES)
Portugués 269 82,5
Inglés 26 8,0
Espanhol 20 6,2
Francés 08 2.4
Italiano 03 0,9
Total 326 100

FONTE: O Banco de Dados do NeeOa6anos.

Observacao: Dos 115 registros constantes no Banco de Dados, 26 deles ndo constam referéncias bibliograficas.
Considerou-se a lingua utilizada nas referéncias bibliograficas a partir da indicagdo de tradu¢do ou ndo das

obras.



APENDICE H - QUADROS INDIVIDUAIS DOS AUTORES A PARTIR DA CATEGORIA A - SUJEITO-CRIANCA E SUAS

SUBCATEGORIAS.
Subcategoria A1 — Sujeito social/integral/heterogéneo
Quadro 1 — Cerisara (1997)
. . ¢ A . Ano de
P Unidade de Unidade de Areas/ Referéncias ~
Titulo Autor Tema registro/crianca registro/infancia campos bibliograficas apresentacio/
g ¢ g P g RA/ANPEd

1...] referéncias
discursivas que devem
incorporar o conceito de
“infancia heterogénea”
e reconhecer a infancia ANYON, Jean.
como ‘tempo de (1990)
direitos”.(p. 02) LOPES, Eliane
‘Pensar a identidade das M. T. (1991)

Educadoras de creches: profissionais de creches Antropologia LOURO,Guacira

.. " | CERISARA, Ana A e pré-escolas publicas o L. (1994)
entre o feminino e o . Infincia . Histéria 1997
.. Beatriz tomando como €ixo . . NOVAES,

profissional condutor a nocdo de Sociologia Eliane M. (1984)
infancia em sua SCOTT, Joan.
heterogeneidade, (1990)

portanto das familias
heterogéneas obriga que
se pense em institui¢des
de educacgdo infantil
também plurais,
heterogéneas”. (p. 04)




Quadro 2 — Souza e Pereira (1998)

173

A Ano de
. . . . . . e on o |2 Referéncias ~
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca | Unidade de registro/infincia | Area/campo | ,. .. apresentacao/
bibliograficas
RA/ANPEd
‘{...] pretendemos reafirmar 1998
7...] a producdo de nossa convic¢do de que a
-1 aprodug infancia ndo é uma categoria BENJAMINN,
conhecimentos acerca da
infAncia est intimamente ligada natural, mas profundamente Walter. (1984)
. . histérica e cultural ...” (p. 03) GAGNEBIN,
ao lugar social que a crianca ] .
= ,» | ‘Falar e ouvir sobre as Jeanne M.

ocupa na relaggo com o outro... experiéncias da infancia e (1997)

Infancia, SOUZA, O que poderia ser interpreta-las com a ajuda Filosofia HOKHEIMER,

. Solange e ~ .| compreendido como uma : .
conhecimento e Infancia ~ . . daqueles que dela hoje Literatura Max &
. PEREIRA, construcio do sujeito mediada .. . ) ) .
contemporaneidade . . a e s participam — as criancas — é uma | Psicologia ADORNO,
Rita M. R. por sua inserc¢ao historico e -
. forma de re-significar as Theodor. (1985)
social, adultera-se num processo |, . L e .
de “assujeitamento” da crianca a hierarquias institucionalizadas JOBIM e
dos papéis sociais estabelecidos SOUZA,

um modelo de desenvolvimento
cientificista, universalizante e a-
histérico” (p. 06)

culturalmente. Além, de deixar
emergir a diferenca no seu
carater extensivo de
alteridade...” (p. 13)

Solange. (1996)




Quadro 3 — Bujes (1999)
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A Ano de
P . . . . . < pn ¢ Referéncias o
Titulo | Autor | Tema Unidade de registro/crianca Unidade de registro/infancia Area/campo bibliograficas apresentaciao/
& RA/ANPEd
‘{...] objetivo é esmiucar como se
manifesta nestes discursos uma vontade
de poder sobre as criangas e de que
estratégias este (o poder) se vale para
produzir um determinado tipo de {...] situando [a infancia] como um
subjetividade: fazer com que este ac“(;n tecimento caracteristicamente CORAZZA,
sujeito infantil proclamado como moderno. produto de uma série de Sandra M.
‘trianca que possui uma natureza condi 6e’sp L Se coniugam e que (1998)
. singular” seja capturado pelos soes q Jugam ¢ q FOUCAULT,
Ofioea s, . estabelecem novas possibilidades de 5
) processos educativos”. (p. 01) ‘O saber ~ N Michel. (1997)
trama: as | BUJES, . . . . compreensdo de um fendmeno que antes
. . . assim produzido tem dois efeitos . e ’ . . POPKEWITZ,

criancas | Maria Crianga complementares e que se reforcam de uma realidade biolégica [...] € um Filosofia Thomas S 1999

na malha |Isabel E. P qu ¢ fato cultural por exceléncia”. (p. 02) ’
mutuamente: descreve os processos w - C o . (1991)

do poder . Ce . . | “A producdo de saberes sobre a infancia
pelos quais passam os sujeitos infantis estd conectada A resulacio das SILVA, Tomaz.
no decorrer do seu desenvolvimento condutas dos su'ei%os iflfan tis ¢ 2 T. da. (1994)
(descrevendo o que é normal e J VEIGA-NETO,

desejavel neste desenvolvimento) e, ao
mesmo tempo, serve de referéncia para
que tais processos, assim descritos,
sejam observados, avaliados e
constituam as bases para novos aportes
tedricos sobre seus objetos”. (p. 05)

instituicao de praticas educacionais
voltadas para eles”. (p. 06)

Alfredo J. (s/d)




Quadro 4 — Gobbi e Leite (1999)
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Unidade de ¢ Referéncias Ano de
Titulo Autor | Tema Unidade de registro/crianca NP Area/campo crrs 2 apresentacio/
regstro/infancia bibliograficas RA/ANPEd
‘{...] consideramos estas criangas como
sujeitos que sdo, contextualizados,
possuidores e criadores de histéria e de BELOTTI,
e s - Elena G. (1979)
cultura, com especificidades em relagio aos GOBBI. Maria
O desenho da adultos — muito distantes da imagem corrente A (199’5)
crianga pequena: de adulto-em-miniatura ou cidaddo-de- ~ .
distintas GOBBI, amanhi. Sao, sim, criancas: cidadaos de E‘sjiléf)?ga(i)a KELLOGG, R.
abordagens na Maircia e . pouca idade hoje.” (p. 01) “A crianga, assim ooela, (1979)
2 Crianga . Sociologia, 1999
producdo LEITE, como seus pais, colegas ou educadores, faz . .
Al . S . Antropologia, LEITE, Maria I.
académica em Maria I. parte da histéria da humanidade e, como tal, . .
., . . .. Filosofia e Artes | (1998)
didlogo com a também escreve e se inscreve nesta historia PANOESKY
educagdo coletiva. Nio se trata de negar o carater de Erwin (1991’)
mediacdo dos pais, mas de sublinhar que a VYGéTSKY

crianca nio pode ser negada a autoria e a
possibilidade dela de ser sujeito de seu
processo’. (p. 28)

Lev S. (1987)




Quadro 5 — Gouvéa (1999)
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. Ano de
. . . . . . . eA . < Referén <
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca Unidade de registro/infancia | Area/campo | ,. crerencias apresentaciao/
bibliograficas
RA/ANPEd
‘Busca-se refinar e avangar na 1999
perspectiva de andlise desenvolvida
por Aries, demonstrando as diversas
“A acdo socializadora do adulto faz- | configuracées que a infancia
se na relacdo com os caracteres assume em diferentes espacos e
atribuidos a crianga. tempos sociais”. (p. 01) ‘O
Simultaneamente a um reconhecimento da distin¢ao da
fiesAloc.amento no olhar sobre a 1nfanc1a~51gn1f1ca, nesse sentido, a CLAPAEDE,
infincia, estabelecem-se normas de | construcdo por parte do adulto de
~ 1 cpe o S I Edouard. (1956)
acdo diante da especificidade do uma nova sensibilidade em relacdo a
ce . a1os . . . DEWEY, John.
A sujeito infantil”. (p. 14) “A medida | crianga [tendo] como perspectiva Literatura (1978)
constru¢dio | GOUVEA, que tais descri¢des dirigem-se a uma atitude compreensiva, em que o _
¢ S50 . S . s Educacao, JAMES,
do ‘infantil” | Maria C. S. | Infincia | crianga, tentam atuar como adulto busca entender a l6gica da Psicologia William. (1924)
na literatura | de instrumentos formadores da acdo infantil, suas motivacoes, plcot0g1a, y :
Histéria LOBATO, José

brasileira

conduta, modeladores de
sentimentos e percepg¢des. Ao
destacar e adjetivar aspectos do
comportamento infantil, estes
tornam-se padroes de
comportamento nos quais a crianga
leitora do texto deveria se espelhar”.

(p. 14)

perscrutando seus mecanismos
afetivos e mentais. Sensibilidade que
¢é propalada por sua maior eficicia e
cientificidade no processo de
socializacdo da crianga. Aos
mecanismos tradicionais de corre¢ao
do carater infantil, os autores
contrapdem recursos representados
como mais efetivos, modernos e
cientificos, adequados a psicologia
da nova crianca.

B. M. (1936)
REVEL,
Jacques. (s/d)




Quadro 6 — Guimaraes e Leite (1999)

177

Unidade de < Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca resistro/infancia Area/campo biblioeraficas apresentaciao/
5 5 RA/ANPEd
A pedagogia | GUIMARAES, |Infincia [‘Na atualidade, ganha espaco a |“A incompletude é uma das | Educagio, BONDIOLI, 1999
dos pequenos: | Daniela e visdo sobre a crianca como sujeito | caracteristicas do ser humano, Anna &
uma LEITE, Maria L. cultural, com vez e voz no cendrio | assim, a infincia ndo existe em MANTOVANI,
contribui¢do socio-histérico do qual participa” |si, mas necessariamente em Susana. (1998)
dos autores (p- 01) “A crianga é entendida |relagdo a, pois ela se dd no FRABBONI,
italianos como sujeito integral, ndo |didlogo com o Outro, na Franco. ((1998)
compartimentalizado, produto e |interacdo social. A infincia, GALLARDINI,
produtor da sua sociedade, da|entdo, se constitui socialmente; Anna L. (1996)
humanidade — ‘interlocutora real | sua palavra, seu movimento e RODARI,
no seu relacionamento com o |significacio do mundo sdo os Gianni. (1982)
mundo [...]: sujeito ativo, | pilares centrais de projetos
empenhada num processo de|pedagdgicos que privilegiam

continua interacao com seus pares,
com os adultos, com o ambiente e
a cultura, estando disponivel para
um interacdo construtiva com o
diferente de si e com o novo” [...]
alguém que ndo € mais uma
consumidora de cultura e de
valores, mas criadora e produtora
de valores e de cultura ...” (p. 04)
“.. a crianca € vista em sua
poténcia”. (p. 07)

questdes ambientais, politicas e
sociais. (p. 05, 07)




Quadro 7 — Bujes (2000)
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Ano de
. . . . . . . eA . ¢ Referénci o
Titulo | Autor | Tema Unidade de registro/crianca Unidade de registro/infancia Area/campo | .. crerencias apresentacio/
bibliograficas
RA/ANPEd
‘Ao tomar a infancia como
sujeito/objeto cultural mostrar como o
“.. aidéia de crianca natural tem dois Sl.l']elto 1nfant.11 e'fabti'lcado pelos
-~ . . discursos institucionais, pelas
desdobramentos que estdo ainda hoje L .
. formulagdes cientificas, pelos meios de
muito presentes nas nossas s M w FOUCAULT,
~ C . . comunicagdo de massa”. (p.02) ‘A .
representacdes do sujeito infantil: o da - PN Michel. (1997)
. AN .. producdo de saberes sobre a infancia,
crianga raciocinante — ou sujeito N ~ LARROSA,
cognitivo — e o da crianga inocente” (p portanto, esteve conectada a regulagio Jorge. (1994)
Que BUIJES, e e e " | das condutas dos sujeitos infantis e a : g
S . .. | 14) ‘Tais idéias — recentes, modernas — |. . . _ L. . . . VARELA, Julia.
infincia | Maria I. | Infincia . . institui¢do de préticas educacionais Filosofia 2000
cessa? |E ao serem tomadas como universais e a- voltadas para eles”. (p. 08) ‘Os (1995)
’ ) histéricas encobrem diferencas de .. PRI VEIGA-NETO,
A o . ~ significados atribuidos & infincia sdo o
género, classe, raca e t€m servido nio resultado de um processo de construcio Alfredo. (2000)
s6 para justificar um corpo de P ¢ WALKERDINE,

conhecimento especializado e praticas
de vigilancia e controle sobre os
sujeitos infantis...” (p. 15)

social, dependem de um conjunto de
possibilidades que se conjugam em
determinado momento da histdria, sdao
organizados socialmente e sustentados
por discursos nem sempre homogéneos e

em perene transformacio”. (p. 13)

Valerie. (1998)




Quadro 8 — Almeida (2001)
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Ano de
. . . . . . e en .| £ Referénci ~
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca | Unidade de registro/infancia | Area/campo | , . crerenclas apresentacao/
bibliograficas
RA/ANPEd
‘{...] vou tentar expor as idades 2001
como alegorias e tentar vé-las, em
parte, com o pensamento da
“A crianca vista como um zero Alq.umAna [] 0 que a5 IMagens
A da infancia e da velhice nos
leva-se a vé-la como algo ~
P ‘o revelam no presente, ndo sobre
plastico, uma matéria nova e .
L . elas, mas sobre nosso desejos
sem histdria, que aceita as . .
. . sobre elas, o desejo da sociedade.
formas que lhe quisermos impor, .
. . Imagens essas que hoje se
ou que a sociedade deseja impor. naturalizam como imagem
A matéria-aluno ¢ colocada em | 1% 1% 2 €TI0 HBEEH ALMEIDA,
grau em cada série e em cada co(:l tg gglczr t?d; ;an:?i(f(:/el?lo Milton J. (1999)
Infancia e ALMEIDA, | . | disciplina que freqiienta. Como Cpomo On{’o terminal™ (b, 02-03) | ATes: ARENDT,
contemporaneidade | Milton J. de 21 essa matéria-aluno, ja isoladaem | ., . P P P Filosofia Hanna. (1993)
. ‘. s A visdo alquimica apresenta uma
diferentes séries, resiste a in . . PANOFSKI, E.
~ ciéncia que busca o dominio do
transformacio, o processo (1989)

educativo escolar utiliza diversos
procedimentos para forcar a
transformacao, entre eles, o mais
conhecido e tido como eficaz: as
diversas operagdes, claras ou
tacitas, da avaliagdo”. (p.04)

todo com e pelas partes,
interligando-as todas e dessa
forma, a socializacdo do
conhecimento € inerente a ela.
Assim, frente ao desejo do fogo,
do ar, da 4gua, da terra a mesma
matéria oferece-se
diferentemente ao operador,
enquanto guarda em si a sua
histéria.”. (p. 03)




Quadro 9 — Bujes (2001)
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, . . . Unidade de ¢ Referéncias Ano de ~
Titulo Autor | Tema Unidade de registro/crianca registro/infancia Area/campo biblioeraficas apresentacao/
5 5 RA/ANPEd

“As caracteristicas das criangas sio
apresentadas como um fenémeno
estavel [...] Estas concepgdes de
crianga servirdo, ao longo do RCN para
fundarzle.ntar e justificar as a¢des FOUCAULT.
pedagdgicas propostas ou aparatos para Michel. (1995)
regulacio das condutas infantis”. (p. | “Ao mostrar como o aparato L ARROS A
10) “[...] esta forma de significar os normativo reforca Joree (199"‘)

Governando a sujeitos tem a ver com o processo de discursivamente um ideal de ge.

L N . o |een ~ POPKEWITZ,
subjetividade: a | BUJES, pedagogizacdo dos conhecimentos e a2 | infancia quero chamar ateng@o
~ . . Lo e . . ~ . Thomaz &
construcio do Maria I. | Crianga | disciplinarizag@o interna dos saberes para a diversidade de agdes, de | Filosofia 2001
Lo . p . . . N . BRENNAN,
sujeito infantil E. que: ‘tentam exorcizar perigos, evitar | modos heterogéneos e variados

no RCN/EI

que os conflitos sociais ocorram [...]”
(p. 11) ‘Para que a educacio infantil
possa ser vista no dmbito publico e
institucional como uma atividade que
estd sob a responsabilidade do Estado,
torna-se necessario estabelecer seus
vinculos com os direitos sociais e fazer
do sujeito infantil um ‘destinatdrio”
de tais direitos”. (p. 14)

de que o poder se utiliza para
regular as vidas individuais
dos cidadaos infantis”. (p. 14)

Marie. (1999)
ROSE, Nikolas.
(1996)
VARELA, Julia.
(1994)




Quadro 10 — Oliveira (2001)
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Unidade de ¢ Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca resistro/infancia Area/campo bibliograficas apresentacao/
g g RA/ANPEd

‘1...] sujeitos completos em si Educacio, EDWARDS, 2001
mesmos, conscientes de sua condi¢do e Antropologia, | Elizabeth. (1996)
situacdo e que se expressam de Sociologiada | FARIA, Ana L.

Com olhos n.1u.1t1plas f’o.rmas . (p. QI) Os direitos “A principio, se hd cem Infancia G. de. (1993)

. ) civis e politicos das criancas, . . LARROSA,
de crianga: o .. modos de ser crianga, optei
e elas elementos essenciais [...] abarcam o nfio por uma Gnica forma de Jorge. (1998)
?alam OLIVEIRA, direito da crianga a ser consultada e aproximacio e recistro das PINTO, Manuel
sen te1;1 . Alessandra Crianga | ouvida, a sua liberdade de expressdo e rE resenfa Ses di s criancas & SARMENTO,
M. R. de opinido e o direito de tomar decisdes P 1acoes ¢ Manuel J. (1997)

desenham . “ sobre a infancia por elas
em seu proveito”. (p. 03) “.. as . SOARES,

sobre sua . . . experenciadas na creche, mas 1.

 pm criancas ‘a sua moda” compreendem o L e Natalia F. (1997)

infancia ~ . . por varias”. (p. 06)
mundo que as cerca, sao sujeitos que
pensam criativamente e criticamente
sobre o espaco institucional onde sdao
educadas e cuidadas”. (p. 04)




Subcategoria A2 — Sujeito produtor de cultura

Quadro 11 — Prado (1998)
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. . . . Unidade de ¢ Referéncias Ano de ~
Titulo Autor | Tema Unidade de registro/crianca . . on . | Area/campo R apresentacao/
registro/infancia bibliograficas RA/ANPEd
FERNANDES, 1998
‘{...] a crianga deve ser concebida sim, Florestan. (1979)
Creche, brincadeira e como sujeito de direitos. [...] a necessidade MEAD,
A.ntr.opo'logm: um PRADO, [de 'reconhecnnento] da crianga COH‘IO ser Psicologia, Margareth. (1979)
trio instigante numa . . social, produtor de cultura”. (p. 04) 1...] . MELATTI,
A O Patricia | Crianca . . . Antropologia, .
experiéncia de D um exercicio que partia da tentativa de Sociologia Delvair. M. &
pesquisa em ’ concebe-las [as criangas] em sua g MELATTI, Jalio.
Educacao Infantil perspectiva de constituicio de sujeitos que C. (1979)

constroem histéria e criam cultura”. (p. 10)

VIGOTSKI, Lev
S. (1984)




Quadro 12 — Coutinho (2001)
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. Ano de
, . . . . . P ¢ Referén ~
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca | Unidade de registro/infancia | Area/campo Seterencias apresentacao/
bibliograficas
RA/ANPEd
‘Na infancia, esta proposi¢do nos
“Ag criancas nio economizam remete a uma leitura do que a BATISTA, Rosa.
enereia n((;) seu dia-a-dia. elas se constitui: as criangas, as suas (1998) )
ox rissam elo olhar :310 toque diferencas, o lugar onde vivem, as CHAUI,
e{)a fala 510 COrDo ,alt)é elaqhﬁ,o coisas que fazem, dentre outras. Marilen~a. (1989)
.. p _ B PO, . p Neste ambito, abre-se um leque de - GUSMAO,
Infancia e expressao”[...] (p.01) {...] o ossibilidades. e mais. de Educacio, Nuesa M. M. de
diversidade: | COUTINHO, Infancia termo cultura na infincia ou na Eecessi dades d’e o du, 50 de Sociologia da (1999) R 2001
as culturas Angela M. S. educacdo infantil estd muito conhecimentos apcercag das Infancia, PAIS. José M
infantis vinculado ao brincar, e acredita- |. .. . . Antropologia ; ’
se que existam Vérias outras infancias que existem e do que as (1993)
intgra 56 que Nos apresentam constituem como tais, suas SARMENTO,
§0es 4 P culturas, seus conhecimentos, Manuel J. &

crianca criadora e manifestante
da sua cultura [...]” (p. 04)

suas especificidades,
principalmente nos espagos de
educagdo infantil”. (p. 01, 03)

PINTO, Manuel.
(1997)




Quadro 13 — Coutinho (2002)
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Ano de
. . . . . . NPV ¢ Referéncias ~
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca Unidade de registro/infancia | Area/campo bibliograficas apresentacio/
& RA/ANPEd
‘{...] buscando situa-las [as “E:ssa estr}lturagﬁo de €spacos q1~1e
i) oo sjios | 0P s anbinidaio cavros
consumidores e criadores de ca d(ill tos que neles atuam [...] ¢ Maria M. (1994)
cultura [...] ‘Reconhecer a aponta a(r]a o desrespeito a KUHLMANN
~ alteridade da infancia e das ponta p P . JR., Moysés.
Educagdo criancas bem pequenas nos aponta diversidade cultural das diferentes (1999)
infantil: 1 oriNgO, | a possibilidade de ressignificar os | nancias que freqiientam , | Educacao, MANNTI, Lily,
espago ~de Angela M. S. Crianga cuidados, bem como todas as cotldlal}amente as 1nst1tqlg(ies [] SocAlol.ogla da CARELS, 2002
edpcagao e dimensoes das criancas que (p. 07) ‘Espacos para as infancias Infancia Malou. (1998)
cuidado freqlientam creches e pré-escolas, S?J(; ?:ﬁgg;?;enﬁgzigﬁm’u?i MARANHAO,
que sd0 meninos € meninas, negras, gcolhem o UMM Momento ,eq ue em Damaris G.
brancas, indias, criancas diversas, . . q (2000)
rodutoras de cultura. de outros as libertem para criar,
Saberes” (p. 14) ’ recriar e manifestar a sua
P cultura”, (p. 08)




Quadro 14 — Goulart e Vaz (2002)
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, . . . Unidade de < Referéncias Ano de ~
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca registro/infancia Area/campo biblioeraficas apresentaciao/
5 5 RA/ANPEd
KALLERY &
PSILLOS.
‘Partimos da concepc¢do de uma crianca (2003)
A exploragdo do potente, capaz de aprendizagens diversas RABITTIL G.
mgndo natural pelas GOULART, e que b}lSCfl corgstr;un: significados solzre Educaciio, (1999)
criangas: a . . sua propria existéncia. [...] a percep¢do . . VYGOTSKY,
N Marial. M. e | Crianga ., . . o~ ~ Psicologia, 2002
construcio do VAZ. Arnaldo corpdrea e a imaginacao compdem o Antropolowia Lev S. (1993)
conhecimento na ’ quadro necessdrio para que a crianca polog WALLON,

educacao infantil

possa dar uma explicacdo plausivel acerca
de determinado acontecimento”. (p. 01)

Henri. (1941)
LEVI-
STRAUSS, C.
(1983)




Quadro 15 - Oliveira (2002)
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Unidade de ( Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema | Unidade de registro/crianca registro/infancia Area/campo bibliograficas apresentacio/
5 5 RA/ANPEd
‘{...] esta perspectiva de ver e ouvir 2002
as criangas a partir de si proprias, na I(BIESASHL Egle.
Entender o sua positividade e como sujeitos GUSMAO
outro (...) exige plenos, reprodutores e produtores ‘N Drocurd bor uma Neusa M ée
mais quando o de cultura parece exigir uma int lp bili dp de das infanci 1999 T
outro é uma reflexdo em torno de termos ainda m erlt.gl dl 1dace cas Infancias i ARR) OSA
crianga: OLIVEIRA recentes na area da educac@o infantil i(?io:te;tsolggggizggzngas Educagao, Jorge & L A’R A
reflexdes em ’ . como o da alteridade. A percepg¢do |. . . . Antropologia, e ’
Alessandra | Crianga . J infantil me coloquei na trilha . . Nuria P. de.
torno da M. R. de das crianca enquanto Outros € o de diversos pesquisadores, de sociologia da (1998)
alteridade da T reconhecimento destas enquanto diferentes dreas que se ’ Infancia ROCHA. Eloisa
infancia no sujeitos singulares que sdo; . ;
contexto da completos em si mesmos; propuseram a”lr ao encontro A. C. (1999)
educagdo pertencentes a um tempo/espaco das criancas™ (p. 09) SARMENTO,
infantil geografico, histdrico, social, cultural Manuel J. &

que consolida uma sociedade
especifica [...]". (p. 02,03)

Pinto, Manuel.
(1997)




Subcategoria A3 — Sujeito de direitos

Quadro 16 — Fullgraf (2001)
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. Unidade de . . oA . < Referéncias Ano de -
Titulo Autor Tema registro/crianca Unidade de registro/infancia Area/campo bibliograficas apresentacio/
g ¢ g RA/ANPEd
“Vislumbra-se diversas infancias, num 2001
~ . . mesmo espago e tempo, sao 0s

ii;g?ﬁiom (}é}iszsézzacsr?g;zzizgm paradoxos vividos pela i‘nfﬁinci‘a. Neste Edu'cagﬁ(.), SARMENTO,

direito das FULLGRAF, . . | apontado para a constru¢do co.ntc?xto’paradoxal da} “mfap cia de SOCAlOlf)gla da M.J. & PINTO,

criancas: Jodete B. G. Infancia social destas [as criancas] Dlrel.tOS ’, foram surgindo d~1versos Infz{n.ma, M. (1997)

inclusdo ou enquanto sujeitos sociais ql.J.CS‘t 10namentc3s com r\elagao ags P(/)ht.lcas ROCHA, E. A.

exclusio? de plenos direitos” (p. 01) direitos das criancas a educacio Publicas C. (1997)

infantil e as politicas publicas para a
infincia de 0 a 6 anos”. (p. 01, 02)




Quadro 17 — Garms e Cunha (2001)
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Unidade de < Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca resistro/infancia Area/campo bibliogrificas apresentacao/
g g RA/ANPEd
BONDIOLL A. &
MANTOVANLI, S.
(1998)
‘Quanto as concepgdes de crianga estas GUIMARAES,
propostas caracterizam-na enquanto ser CéliaM. &
(Re)significando os GARMS, social, psicolégico e histdrico, abor.dando- MARIN, Fatima A.
centros de GilzaZ. e a na sua concretude. Nesta perspectiva, Educacio, D. G. (1998)
RS .. | CUNHA, Crianga | enfatizam a crianca como cidada, Politicas KRAMER, Sénia. |2001
convivéncia infantil . - L. P
da UNESP Beatriz B. defendem uma educaggo democritica, Publicas (1994)
B. transformadora da realidade, tendo como KUHLMANN JR,

meta a formacio de cidadaos criticos”.
(p. 03)

Moysés. (2000)
LAKATOS, Eva
Maria &
MARCONI, Maria
de A. (1985)




Quadro 18 — Barreto (2002)
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Unidade de < Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca registro/infancia Area/campo bibliograficas apresentacio/
5 5 RA/ANPEd
“A andlise das inten¢des de politicas
relativas a crianca de 0 a 6 anos, [...] no ABRAHAO, J. &
documento Avanga Brasil, permite ‘{...] evidencia-se no ambito FERNANDES,
A educagiio identificar tr€s perspectivas sobre as das inten¢des de governo o M. A. C. (1999)
infantil no quais se assentam tais intengdes: a que crescente reconhecimento da . . ALMEIDA, A. C.
contexto ]}ARRETO, se fundamenta nos direitos da crianca | importancia da infancia Psicologia, E. (2001)
Angela M. Infancia | como cidada, a que considera a crianga | como fase do Politicas BARRETO, A. 2002
das . ) . P
oliticas R.F pequena como uma faixa Vglneravel por desenvolvimento humano, Publicas M.R.F. &
p P sua condi¢do de dependéncia econdmica | bem como dos direitos das ABRAHAQO, J.
publicas . . P,
e social, e a que leva em conta os criancas como cidadas”. (p. (2002)
direitos da mulher e a igualdade de 07) BARROS, E.
oportunidades para homens e mulheres”. (2001)

(p- 02)




Subcategoria A4 — Sujeito criador/ ser inventivo

Quadro 19 — Richter (2002)
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. Ano de
. . . . ni istr Ar Referénci ~
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca v lda;lnef;llelzclggglst of canfai) bibelif) iézf::sis apresentacao/
P 5 RA/ANPEd
‘Considero esse o exercicio 2002
experimental da liberdade que toda ‘Por alguns de seus
crianga realiza ao transformar, sempre | tragos, a infancia dura
brincando, a materialidade do mundo | a vida inteira. Os poetas
com o corpo e as linguagens, pois é nos ajudardo a
nesse ato engrgetw(? que -fund~a 1magens .reellco.ntra}r em nos essa BACHELARD,
para construir uma imaginacao infancia viva, essa
. ©en Gaston. (1936)
criadora que a produz como ser infancia permanente,
: PR . BARBOSA,
. humano capaz de dialogar com outros. | duravel”. (p.05) ‘{...] a
Infancia e w . . NP . Elyana. (1996)
- ) (p. 02) “A crianca retne todas as infancia [¢ considerada] | Artes,
materialidade: uma RICHTER, . g . . . - | JEAN, Georges.
Crianca | possibilidades criadoras e inventivas | como um momento na | Educacio,

abordagem Sandra R. S. ando constantemente desafiada pela | histéria do sujeito onde | Filosofia (1989)

bachelardiana quanco cons ; 1aca p ) OSTROWER,
matéria a agir e reagir. Este momento | se formam e se Fayga. (1990)
intenso de investigagdes materialistas, | armazenam as imagens PAREYSON,

através dos jogos infantis de fic¢do e
construcdo, ainda que em grande parte
inconscientes, € o tempo da construcao
da imaginac¢do, do armazenamento das
imagens primeiras”. (p. 08) Na crianca
0 poético é o mundo que se faz jogo,
brinquedo, experiéncia”. (p. 09)

primeiras, as imagens
fundantes produzidas
pelo encontro dltimo e
vivido, sem prelidio,
com o fogo, a dgua, o ar
e a terra”. (p.06)

Luigi. (1989)




Subcategoria AS — Sujeito devir-crianca

Quadro 20 — Silveira (2001)
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Unidade de Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca X . o~ . | Area/campo e, apresentacao/
registro/infancia bibliograficas
RA/Anped
‘E preciso potencializar o pequeno das ABRAMOWICZ, |2001
criancas e perceber que eles sdo germes Anete A. (1995)
A apequenizagdo das de novidades, sdo caminhos possiveis para CAMPOS, Maria
criangas de zero a a criacdo de um novo processo Filosofia, M. (1999)
. SILVEIRA, . . . . )
seis anos: um estudo Débora de | Crianca educacional. Se ouvissemos as criancas, Psicologia, FOUCAULT,
sobre a producio de B ¢ perceberiamos que a educag¢do infantil Histéria, Michel. (1983)
uma prética ) poderia ser uma poténcia de devir, uma Educagdo KATZ, C. S.
pedagégica grande novidade para a educag@o e ndo (1996)
copia barateada do ensino fundamental”. KUHLMANN JR,

(p- 06)

Moysés. (1998)
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APENDICE I - QUADROS INDIVIDUAIS DOS AUTORES A PARTIR DA CATEGORIA B - CRIANCA EM
DESENVOLVIMENTO E SUAS RESPECTIVAS SUBCATEGORIAS.

Subcategoria B — Crianca em Desenvolvimento (aspectos socio-culturais)

Quadro 21 — Ramalho (1997)

Unidade de ¢ Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca registro/infancia Area/campo bibliograficas apresentacao/
8 & RA/ANPEd
‘{...] estudar a competéncia social ¢ as BRONFENBRENNER, U., | 1997
maneiras que as criancas se desenvolvem, ALVAREZ, W. F.,
A crianca [...] a competéncia social ndo deve ser HENDERSON, C. R.
pré- RAMALHO vista como se fosse independente dos (1984)
escolar: Maria H. d ’ Cri processos cognitivo e afetivo e Psicologi BRONFENBRENNER, U.
1 aria H. da rianga | . . ~ sicologia
andlise da S inversamente. Ela existe ndo somente na (1986)
rotina de ’ familia, mas também na escola e nos grupos ELKONIN, D. B. (1980)
vida de amigos e podem ser mensuradas através RAMALHO, M. H. S. &

de metodologias psicométricas e
observacional”. (p. 02)

SURDI, A. C. (1995)




Quadro 22 — Nascimento (1998)
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Unidade de ¢ Referéncias Ano de
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca . . on . |Area/campo| . .. .. ", apresentacao/
registro/infancia bibliograficas RA/ANPED
‘{...] acriangca € um ser geneticamente
social, ou seja, nasce num meio
envolvente do qual depende inteiramente
para a satisfacdo de seus desconfortos e DANTAS
necessidades alimentares e posturais [...] i
. « ~ . AR Heloysa. (1992)
A constitui¢do do (p.01) “A exploracao do corpo € anterior a MAUCO. G
eu num espago exploracao do ambiente, que se (1987) T
?1? lztslt\'/ 0;1 40 sobre NASCIMENTO, Crianga :191:11: fcfa :,;)tlcl)l: aal?cl)lrllil:iagodgofsai)%'gt%)zda Psicologia TRAN- 1998
investigag MariaL. B. T. langa | ainda ao g homeag JCLos, 1cologt THONG. (1967)
o terceiro ano de permite uma rela¢dio dupla com o mundo WALLON

vida numa creche
publica

fisico: sensorial e simbdlica,
simultaneamente. Essa atividade cognitiva
da espago para uma intensa atividade de
construcdo de si, ou seja, nesse momento a
crianga comeca por diferenciar-se do meio
circundante, fisico e social, estabelecendo
uma ruptura na simbiose inicial”. (03-04)

Henri. (1995)
ZAZ70, René.
1977)




Quadro 23 — Eltink (2000)
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, . . . Unidade de < Referéncias Ano de ~
Titulo Autor | Tema Unidade de registro/crianca . . en__. | Area/campo e 2 apresentacao/
g ¢ registro/infancia p bibliograficas p ¢
g g RA/ANPEd
AMARAL, M. F.,
‘Suas acdes e reacdes sdo recortadas e MORELLL V.,
interpretadas pelo adulto, que as significa e PANTONIL R. V.,
Indicios reage em funcdo destas significagdes, fazendo ROSSETTI-
utilizados por com que no decorrer do seu FERREIRA, M. C.
educa doras ara desenvolvimento o bebé va se constituindo (1997)
avaliar o p ELTINK, como pessoa integrante daquela cultura. Filosofia ELTINK, C. F.
rocesso de Caroline | Crianga | Considerando-se [...], especialmente a Psicolo i’a (1999) 2000
?nser 30 de F. dependéncia que os bebés tém em relagdo aos & ROSSETTI-
Ag adultos e sua vulnerabilidade, oferecer uma FERREIRA, M. C.
bebés em uma . ~ . .
creche insercao de boa qualidade é um passo (1999)
importante para a conquista de um VITORIA, T. &
atendimento coletivo capaz de promover-lhe ROSSETTI-

um desenvolvimento saudavel”. (p. 01, 03)

FERREIRA, M. C.
(1993)




Subcategoria B2 — Crianca em Desenvolvimento (aspectos maturacionais)

Quadro 24 — Marinho (1997)
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P . . . Unidade de ¢ Referéncias Ano de ~
Titulo Autor Tema Unidade de registro/crianca . . o~r . | Area/campo e, apresentacao/
registro/infancia bibliografica RA/ANPEd
‘Na idade de 10 a 24 meses a crianga de acordo gA(}(Ij%g’ 6Z;016ta 1997
com a s.ua maturacao, m.nta’, }nterage.e PENNA, Maura.
comunica com o seu meio fisico e social. (1990)
Todas essas informac¢des musicais
N L. PIAGET, Jean.
Musicalizacio (audiovisuais) s@o incorporadas por cada Artes,
. : MARINHO, . . ~ (1970)
infantil na . Crianca | crianga, gradualmente, segundo as suas Educacio,
Maria de F. o o A . . SCHURMANN,
Bertha Lutz possibilidades maturacionais e experiéncia de Psicologia Ernest F. (1990)
vida”. (p. 0 6) ‘{...] o desenvolvimento infantil VYGOTSKY.

parte de movimentos e reflexos inatos e
herdados e que se desenvolvem em interacao
com os meios (social e fisico)”. (p. 07)

Lev S. (1988)
WALLON, Henri.
(1941)
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APENDICE J - QUADROS DAS UNIDADES DE CONTEXTO DOS TRABALHOS SELECIONADOS A PARTIR DAS
CATEGORIAS: A - SUJEITO-CRIANCA E B - CRIANCA EM DESENVOLVIMENTO E RESPECTIVAS SUBCATEGORIAS.

Categoria A - Conceito de Sujeito/crianca

A1 — Subcategoria — sujeito social/heterogéneo/alteridade

Subcategoria Autor Unidade de registro/unidade de contexto F(l;;q.
‘{...] referéncias discursivas que devem incorporar o conceito de “infancia heterogénea” e reconhecer a infancia 5
Al — Sujeito social/ CERISARA como ‘tempo de direitos” (p. 02)
heterogéneo/ (1997) ‘Pensar a identidade das profissionais de creches e pré-escolas piblicas tomando como eixo condutor a noc¢do de
alteridade infancia em sua heterogeneidade, portanto das familias heterogéneas obriga que se pense em instituigdes de
educacdo infantil também plurais, heterogéneas”. (p. 04)
‘{...] pretendemos reafirmar nossa convicgdo de que a infincia ndo € uma categoria natural, mas profundamente 6
histérica e cultural ...” (p. 03) ‘Falar e ouvir sobre as experiéncias da infincia e interpreta-las com a ajuda daqueles
SOUZA e que dgla hoje par.ticipam — as criangas - é uma fgrma de re-.signif.icar as hierarquias i,nstitucion.alizadas dos. papéis .
PEREIRA sociais estabelemdos~culturalment§:. Além, de delxar.enjerglr a fh.fel.'enga no squ carater extenswo.de alterldzjlde...
(1998) (p- 13) “{...] a produgdo de conhecimentos acerca da infincia estd intimamente ligada ao lugar social que a crianca

ocupa na relacdo com o outro...” ‘O que poderia ser compreendido como uma construcio do sujeito mediada por sua
insercéo historico e social, adultera-se num processo de “assujeitamento” da crianga a um modelo de
desenvolvimento cientificista, universalizante e a-histérico” (p. 06)
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BUJES
(1999)

‘{...] objetivo é esmiucar como se manifesta nestes discursos uma vontade de poder sobre as criangas e de que
estratégias este (o poder) se vale para produzir um determinado tipo de subjetividade: fazer com que este sujeito
infantil proclamado como ‘trianga que possui uma natureza singular” seja capturado pelos processos educativos”.
(p- 01) ‘O saber assim produzido tem dois efeitos complementares e que se reforcam mutuamente: descreve os
processos pelos quais passam os sujeitos infantis no decorrer do seu desenvolvimento (descrevendo o que é normal
e desejavel neste desenvolvimento) e, a0 mesmo tempo, serve de referéncia para que tais processos, assim descritos,
sejam observados, avaliados e constituam as bases para novos aportes teéricos sobre seus objetos”. (p. 05) 1...]
situando [a infincia] como um acontecimento caracteristicamente moderno, produto de uma série de condi¢des que se
conjugam e que estabelecem novas possibilidades de compreensdo de um fendmeno que antes de uma realidade
bioldgica [...] € um fato cultural por exceléncia”. (p. 02) “A produgdo de saberes sobre a infincia estd conectada a
regulacio das condutas dos sujeitos infantis e a instituicdo de praticas educacionais voltadas para eles”. (p. 06)

GOBBI e LEITE
(1999)

‘{...] consideramos estas criangas como sujeitos que sio, contextualizados, possuidores e criadores de historia e de
cultura, com especificidades em relacio aos adultos — muito distantes da imagem corrente de adulto-em-miniatura ou
cidaddo-de-amanha. Séo, sim, criangas: cidadaos de pouca idade hoje.” (p. 01) “A crianga, assim como seus pais,
colegas ou educadores, faz parte da histéria da humanidade e, como tal, também escreve e se inscreve nesta historia
coletiva. Nao se trata de negar o cardter de mediag@o dos pais, mas de sublinhar que a crianca nio pode ser negada a
autoria e a possibilidade dela de ser sujeito de seu processo”. (p. 28)

GOUVEA
(1999)

‘Busca-se refinar e avancar na perspectiva de andlise desenvolvida por Aries, demonstrando as diversas
configuracdes que a infancia assume em diferentes espagos e tempos sociais”. (p. 01) ‘O reconhecimento da
distin¢ao da infincia significa, nesse sentido, a construcio por parte do adulto de uma nova sensibilidade em relagao
a crianga [tendo] como perspectiva uma atitude compreensiva, em que o adulto busca entender a légica da acio
infantil, suas motivagdes, perscrutando seus mecanismos afetivos e mentais. Sensibilidade que é propalada por sua
maior eficdcia e cientificidade no processo de socializacio da crianga. Aos mecanismos tradicionais de correcao do
carater infantil, os autores contrapdem recursos representados como mais efetivos, modernos e cientificos,
adequados a psicologia da nova crianga”. ‘A a¢do socializadora do adulto faz-se na relagdo com os caracteres
atribuidos a crianga. Simultaneamente a um deslocamento no olhar sobre a infincia, estabelecem-se normas de agao
diante da especificidade do sujeito infantil”. (p. 14) “A medida que tais descri¢des dirigem-se 2 crianca, tentam atuar
como instrumentos formadores da conduta, modeladores de sentimentos e percepcdes. Ao destacar e adjetivar
aspectos do comportamento infantil, estes tornam-se padroes de comportamento nos quais a crianga leitora do texto
deveria se espelhar”. (p. 14)
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GUIMARAES e
LEITE
(1999)

“A incompletude € uma das caracteristicas do ser humano, assim, a infancia ndo existe em si, mas necessariamente
em relagdo a, pois ela se dd no didlogo com o Outro, na interacao social. A infincia, entdo, se constitui socialmente;
sua palavra, seu movimento e significacdo do mundo sdo os pilares centrais de projetos pedagdgicos que privilegiam
questdes ambientais, politicas e sociais. (p. 05, 07) ‘Na atualidade, ganha espaco a visdo sobre a crianca como
sujeito cultural, com vez e voz no cendrio sécio-histdrico do qual participa” (p. 01) “A crianga é entendida como
sujeito integral, ndo compartimentalizado, produto e produtor da sua sociedade, da humanidade — ‘interlocutora real
no seu relacionamento com o mundo [...]: sujeito ativo, empenhada num processo de continua interagdo com seus
pares, com os adultos, com o ambiente e a cultura, estando disponivel para um intera¢do construtiva com o diferente
de si e com 0 novo”[...] alguém que ndo € mais uma consumidora de cultura e de valores, mas criadora e produtora
de valores e de cultura ...” (p. 04) ‘{...] a crianca é vista em sua poténcia”. (p. 07)

BUJES
(2000)

“Ao tomar a infancia como sujeito/objeto cultural mostrar como o sujeito infantil é fabricado pelos discursos
institucionais, pelas formulacdes cientificas, pelos meios de comunicac¢do de massa”. (p.02) “A producdo de saberes
sobre a infancia, portanto, esteve conectada a regulacio das condutas dos sujeitos infantis e a institui¢do de praticas
educacionais voltadas para eles”. (p. 08) ‘Os significados atribuidos a infincia sdo o resultado de um processo de
construcao social, dependem de um conjunto de possibilidades que se conjugam em determinado momento da
histéria, [...] a idéia de crianga natural tem dois desdobramentos que estdo ainda hoje muito presentes nas nossas
representacdes do sujeito infantil: o da crianga raciocinante — ou sujeito cognitivo — e o da crianca inocente” (p. 14)
“Tais idéias — recentes, modernas — ao serem tomadas como universais e a-histéricas encobrem diferencas de
género, classe, raca e tém servido nao so para justificar um corpo de conhecimento especializado e praticas de
vigildncia e controle sobre os sujeitos infantis...” (p. 15)ialmente e sustentados por discursos nem sempre
homogéneos e em perene transformacio”. (p. 13)

ALMEIDA
(2001)

“A crianca vista como um zero leva-se a vé-la como algo plastico, uma matéria nova e sem histéria, que aceita as
formas que lhe quisermos impor, ou que a sociedade deseja impor. A matéria-aluno é colocada em grau em cada
série e em cada disciplina que freqlienta. Como essa matéria-aluno, ja isolada em diferentes séries, resiste a
transformacio, o processo educativo escolar utiliza diversos procedimentos para forcar a transformagao, entre eles, o
mais conhecido e tido como eficaz: as diversas operacdes, claras ou técitas, da avaliagdo”. (p.04) ...] vou tentar
expor as idades como alegorias e tentar vé-las, em parte, com o pensamento da Alquimia [...] o que as imagens da
infancia e da velhice nos revelam no presente, nio sobre elas, mas sobre nosso desejos sobre elas, o desejo da
sociedade. Imagens essas que hoje se naturalizam como imagem cronolégica da crianca como ponto de partida e
na do velho como ponto terminal”. (p. 02-03) “A visdo alquimica apresenta uma cié€ncia que busca o dominio do todo
com e pelas partes, interligando-as todas e dessa forma, a socializa¢do do conhecimento € inerente a ela. Assim, frente
ao desejo do fogo, do ar, da dgua, da terra a mesma matéria oferece-se diferentemente ao operador, enquanto
guarda em si a sua histéria”. (p. 03)
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BUJES
(2001)

“As caracteristicas das criancas sio apresentadas como um fendmeno estavel [...] Estas concepcdes de crianga
servirdo, ao longo do RCN para fundamentar e justificar as acdes pedagdgicas propostas ou aparatos para regulacao
das condutas infantis”. (p. 10) ‘{...] esta forma de significar os sujeitos tem a ver com o processo de pedagogizacio
dos conhecimentos e a disciplinarizagd@o interna dos saberes que: ‘tentam exorcizar perigos, evitar que os conflitos
sociais ocorram [...]” (p. 11) ‘Para que a educacdo infantil possa ser vista no &mbito publico e institucional como uma
atividade que estd sob a responsabilidade do Estado, torna-se necessdrio estabelecer seus vinculos com os direitos
sociais e fazer do sujeito infantil um ‘destinatario” de tais direitos”. (p. 14) “Ao mostrar como o aparato normativo
reforc¢a discursivamente um ideal de infancia quero chamar aten¢io para a diversidade de a¢des, de modos

heterogéneos e variados de que o poder se utiliza para regular as vidas individuais dos cidadaos infantis”. (p. 14)

OLIVEIRA
(2001)

1...] sujeitos completos em si mesmos, conscientes de sua condicéo e situac@o e que se expressam de multiplas
formas”. (p. 01) ‘Os direitos civis e politicos das criancas, elementos essenciais [...] abarcam o direito da crianga a
ser consultada e ouvida, a sua liberdade de expressdo e opinido e o direito de tomar decisdes em seu proveito”. (p. 03)
“.. as criangas ‘a sua moda” compreendem o mundo que as cerca, sao sujeitos que pensam criativamente e
criticamente sobre o espaco institucional onde sdo educadas e cuidadas”. (p. 04) “A principio, se hd cem modos de
ser crianca, optei ndo por uma tnica forma de aproximagao e registro das representacoes das criangas sobre a
infancia por elas experenciadas na creche, mas por varias”. (p. 06)

Total

54




A2 — Subcategoria — Sujeito produtor de cultura

Subcategoria Autor Unidade de registro/unidade de contexto F(l;ecq.
PRADO “.. a crianga deve ser concebida sim, como sujeito/d'e direitos. [] a neces'sidade [de reconhecimegto] da crianga como ser
(1998) social, p'rodutor de .cu.ltura”. (p. 04) ““.. um exercicio que pa}rtla da tentativa de concebe-las [as crian¢as] em sua 3
perspectiva de constitui¢do de sujeitos que constroem histéria e criam cultura”. (p. 10) (Prado, 1998)
“..otermo cultura na infancia ou na educag@o infantil estd muito vinculado ao brincar, e acredita-se que existam varias
outras interacdes que nos apresentam a crianca criadora e manifestante da sua cultura [...]” (p. 04). ‘Na infancia, esta
COUTINHO | proposi¢do nos remete a uma leitura do que a constitui: as criangas, as suas diferencas, o lugar onde vivem, as coisas que 6
(2001) fazem, dentre outras. Neste dmbito, abre-se um leque de possibilidades, e mais, de necessidades de producdo de
A2 — sujeito conhecimentos a cerca das infancias que existem e do que as constituem como tais, suas culturas, seus conhecimentos,
produtor suas especificidades, principalmente nos espacos de educacdo infantil”. (p. 01, 03) (Coutinho, 2001)
de cultura ‘{...] buscando situa-las [as criangas] enquanto sujeitos consumidores e criadores de cultura [...] ‘Reconhecer a
alteridade da infancia e das criangas bem pequenas nos aponta a possibilidade de ressignificar os cuidados, bem como
todas as dimensdes das criancas que freqiientam creches e pré-escolas, que sdo meninos e meninas, negras, brancas, indias,
COUTINHO | criancas diversas, produtoras de cultura, de saberes”. (p. 14) ‘Essa estruturacéio de espacos que ndo permite uma 7
(2002) ambientalizacdo adequada aos histéricos das criangas e adultos que neles atuam [...] aponta para o desrespeito a
diversidade cultural das diferentes infancias que freqiientam cotidianamente as institui¢oes [...]” (p. 07) ‘Espacos para
as infancias séo espagos que as traduzam, mas que também as modificam, que as acolhem em um momento e que em
outros as libertem para criar, recriar e manifestar a sua cultura”. (p. 08) (Coutinho, 2002)
GOULART e | ‘Partimos da concepgdo de uma crianca potente, capaz de aprendizagens diversas e que busca construir significados
VAZ sobre sua prépria existéncia.[...] a percepgio corpdrea e a imaginag¢do compdem o quadro necessdrio para que a crianga | 3
(2002) possa dar uma explicag@o plausivel acerca de determinado acontecimento”. (p. 01) (Goulart e Vaz, 2002)
‘{...] esta perspectiva de ver e ouvir as criangas a partir de si préprias, na sua positividade e como sujeitos plenos,
reprodutores ¢ produtores de cultura parece exigir uma reflexdo em torno de termos ainda recentes na drea da educacdo
infantil como o da alteridade. A percepg¢do das crianca enquanto Outros é o reconhecimento destas enquanto sujeitos
OLIVEIRA singulares que sdo; completos em si mesmos; pertencentes a um tempo/espago geogréfico, histérico, social, cultural que 7
(2002) consolida uma sociedade especifica [...]". (p. 02-03) ‘Na procura por uma inteligibilidade das infancias a partir das

préprias criangas no contexto da educacio infantil me coloquei na trilha de diversos pesquisadores, de diferentes dreas que
se propuseram a ir ao encontro das criancas”. (p. 09) (Oliveira, 2002)

Total

26




A3 — Subcategoria — Sujeito de direitos

Subcategoria Unidade de registro/crianca/infancia Freq. Oc.
Autores
‘{...] as lutas politicas em defesa das criancas t€ém apontando para a construcio social destas enquanto
sujeitos sociais de plenos direitos”. (p. 01) ‘Vislumbra-se diversas infancias, num mesmo espago e
FULLGRAFF | tempo, sdo os paradoxos vividos pela infancia. Neste contexto paradoxal da “infancia de Direitos”, 4
(2001) foram surgindo diversos questionamentos com relagio aos direitos das criancas a educacao infantil e
as politicas publicas para a infancia de 0 a 6 anos”. (p. 01, 02)
GARMS e ‘Quanto as concepgdes de crianga estas propostas caracterizam-na enquanto ser social, psicoldgico e
CUNHA histérico, abordando-a na sua concretude. Nesta perspectiva, enfatizam a crianca como cidada, 3
A3 it (2001) defendem uma educag@o democritica, transformadora da realidade, tendo como meta a formacao de
— sujeito A P
o . cidadaos criticos”. (p. 03
de direitos/cidada (p- 93)
“A andlise das intengdes de politicas relativas a crianca de 0 a 6 anos, [...] no documento Avanga Brasil,
permite identificar tr€s perspectivas sobre as quais se assentam tais intengdes: a que se fundamenta nos
BARRETO direitos da crianca como cidada, a que considera a crianca pequena como uma faixa vulneravel por sua
(2002) condicdo de dependéncia econdmica e social, e a que leva em conta os direitos da mulher e a igualdade |3

de oportunidades para homens e mulheres”. (p. 02) ‘{...] evidencia-se no dmbito das intengdes de
governo o crescente reconhecimento da importancia da infancia como fase do desenvolvimento
humano, bem como dos direitos das criancas como cidadas”. (p. 07)

Total

10

201



A4 — Subcategoria — Sujeito criador/ ser inventivo

202

Subcategoria

Autor

Unidade de registro/crianca/infancia

Freq.

A4 — sujeito
criador/ser inventivo

RICHTER
(2002)

“Considero esse o exercicio experimental da liberdade que toda crianca realiza ao transformar, sempre
brincando, a materialidade do mundo com o corpo e as linguagens, pois € nesse ato energético que funda

imagens para construir uma imaginacao criadora que a produz como ser humano capaz de dialogar com outros.

(p- 02) “A crianca retne todas as possibilidades criadoras e inventivas quando constantemente desafiada pela
matéria a agir e reagir. Este momento intenso de investiga¢des materialistas, através dos jogos infantis de ficcdo
e constru¢do, ainda que em grande parte inconscientes, é o tempo da constru¢do da imaginaco, do
armazenamento das imagens primeiras”. (p. 08) Na crianca o poético é o mundo que se faz jogo, brinquedo,
experiéncia”. (p. 09) ‘Por alguns de seus tragos, a infancia dura a vida inteira. Os poetas nos ajudardo a
reencontrar em nés essa infancia viva, essa infancia permanente, duravel”. (p.05) ‘{...] a infancia [¢é
considerada] como um momento na historia do sujeito onde se formam e se armazenam as imagens
primeiras, as imagens fundantes produzidas pelo encontro tdltimo e vivido, sem prelidio, com o fogo, a d4gua, o
ar e a terra”. (p.06)

Total




AS — Subcategoria — Sujeito devir-crianga

203

Subcategoria Autor Unidade de registro/crianca/infancia Freq. Oc.
‘E preciso potencializar o pequeno das criancas e perceber que eles sdo germes de novidades,
.. . SILVEIRA | sdo caminhos possiveis para a criagdo de um novo processo educacional. Se ouvissemos as
A 5 — sujeito devir-crianca . . - . . n . . 2
(2001) criangas, perceberiamos que a educagdo infantil poderia ser uma poténcia de devir, uma grande
novidade para a educacgdo e ndo cépia barateada do ensino fundamental”. (p. 06)
2

Total




Categoria B - Conceito de Crianca em desenvolvimento

B1 — Subcategoria — Crianga em Desenvolvimento (aspectos socio-culturais)

204

Subcategoria

Autor

Unidade de registro/crianca/infancia

Freq. Oc.

B1.Crianga/
socio-cultural

RAMALHO
(1997)

“.. estudar a competéncia social e as maneiras que as criancas se desenvolvem, [...] a competéncia social
ndo deve ser vista como se fosse independente dos processos cognitivo e afetivo e inversamente. Ela existe
ndo somente na familia, mas também na escola e nos grupos de amigos e podem ser mensuradas através de
metodologias psicométricas e observacional”. (p. 02)

NASCIMENTO
(1997)

“..acrianca é um ser geneticamente social, ou seja, nasce num meio envolvente do qual depende
inteiramente para a satisfaciio de seus desconfortos e necessidades alimentares e posturais ...” (p.01) ‘A
exploragdo do corpo € anterior a exploracio do ambiente, que se completa com a aquisicio da fala, ligada
ainda ao gesto e a nomeacdo dos objetos, permite uma relacdo dupla com o mundo fisico: sensorial e
simbdlica, simultaneamente essa atividade cognitiva dd espaco para uma intensa atividade de construcdo de
si, ou seja, nesse momento a crianga comega por diferenciar-se do meio circundante, fisico e social,
estabelecendo uma ruptura na simbiose inicial”. (03-04)

ELTINK
(2000)

‘Suas acdes e reacdes sdo recortadas e interpretadas pelo adulto, que as significa e reage em fungdo destas
significagdes, fazendo com que no decorrer do seu desenvolvimento o bebé va se constituindo como pessoa
integrante daquela cultura”. (p. 01) Considerando-se [...], especialmente a dependéncia que os bebés tém
em relacdo aos adultos e sua vulnerabilidade, oferecer uma inser¢ao de boa qualidade é um passo
importante para a conquista de um atendimento coletivo capaz de promover-lhe um desenvolvimento
saudavel”. (p. 01, 03)

Total

10




B2 — Subcategoria — Crianga em Desenvolvimento (aspectos maturacionais)

205

Subcategoria Autor Unidade de registro/contexto Freq. Oc.
‘Na idade de 10 a 24 meses a crianca de acordo com a sua maturacao, imita, interage e comunica
. . com o seu meio fisico e social. Todas essas informag¢des musicais (audiovisuais) sdo incorporadas por
B2 - Crianga/vir-a-ser . oy o1 .. n . R,
= MARINHO | cada crianga, gradualmente, segundo as suas possibilidades maturacionais e experiéncia de vida”. (p. |3
/maturagdo . . . . . .
(1997) 06) ‘1...] o desenvolvimento infantil parte de movimentos e reflexos inatos e herdados e que se
desenvolvem em interacdo com os meios (social e fisico)”. (p. 07)
Total 3

Autores que apresentam simultaneidade em relagdo as concepcdes de crianga/infancia: Souza e Pereira (1998), Bujes (1999), Gouvéa
(1999), Guimaraes e Leite (1999), Bujes (2000), Almeida (2001), Bujes (2001), Coutinho (2001), Fullgraff (2001), Oliveira (2001), Barreto
(2002), Richter (2002), Coutinho (2002), Oliveira (2002).



